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Resumen.

La tesis parte de la prioridad de resolver las dificultades de los maestros primarios
rurales para asumir la atencion integral de los escolares con necesidades educativas
especiales, que se encuentran integrados en sus aulas. El diagnéstico realizado
permiti determinar las necesidades de superacidon mediante la utilizacién de
diferentes métodos y técnicas de investigacion como el analitico sintético, el analisis
histérico I6gico, el hipotético deductivo, el inductivo deductivo, el enfoque de sistema,
la modelacién, el analisis documental, la observacion, la encuesta, la entrevista, la
prueba pedagogica, la composicion, la triangulacion, el pre-experimento, asi como
métodos del nivel estadistico y/o procedimientos matematicos.

Para la satisfaccion de las necesidades de superacidon se propone como aporte
practico una estrategia de superacion profesional, que se distingue por la accién
reflexiva y la innovacion en torno a la practica educativa como escenario esencial de
la atencion integral a los escolares con necesidades educativas especiales; y se ha
disefiado atendiendo al nivel de complejidad ascendente de las formas organizativas
de la superacion que la integran, la cual se caracteriza en sus inicios por una
preparacion basica, y la tendencia hacia el logro de una mayor reflexion, innovacion y
creatividad. Para su validacion se utilizé el pre-experimento pedagdgico en una
muestra de 16 maestros primarios rurales del municipio Cabaiguan. Los resultados
de la comparacion del antes y el después demostraron la aplicabilidad y la
efectividad de la estrategia de superacion profesional dirigida a la preparacion
pedagogica de estos docentes, para la atencion integral de los escolares con

necesidades educativas especiales.
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Introduccién

El vertiginoso desarrollo de la Revolucion Cientifico Técnica en las distintas areas
del saber ha generado a nivel mundial una realidad politica, econémica y socio
cultural dinamica y compleja. En este contexto convulso se inserta la educacion
superior, la que tiene como funcién fundamental “el estar en contacto con las
necesidades de la sociedad, lo que constituye el cimiento de la pertinencia de las
actividades educativas, de investigacion, asesoramiento, y servicio a la comunidad”.
(UNESCO, 1998: 6).

La Educacién Superior Cubana ha comenzado el siglo XXI ante la aspiracién de
convertir a todo el pais en una gran universidad. Las universidades pedagdgicas,
como centros encargados de la formacion inicial y permanente del personal docente
no escapan a estas exigencias y demandas de la sociedad. “En el contexto de los
cambios y transformaciones que se producen en el sistema de educacion cubano, la
formacion inicial y la superacion permanente del profesorado ocupan un lugar
importante, por su incidencia en la elevacion de la calidad del trabajo de preparacion
de las nuevas generaciones para la vida social”’. (Garcia Batista, 2001:2). En este
particular son atinadas las reflexiones realizadas por estudiosos de la superacion
profesional, los que han destacado que “el impacto de los cambios vy
transformaciones que se han venido generando han requerido el perfeccionamiento
de la educacién de posgrado, la cual debe enfrentar los retos que propicien la
satisfaccion de las necesidades del sujeto y el mejoramiento de su actividad
profesional a partir de las demandas de transformacion de la sociedad en bien de
todos sus ciudadanos, donde el capital intelectual, la capacidad de generar nuevos
conocimientos en cualquier ambito del saber humano se convierte en uno de los

recursos esenciales de cualquier nacion”. (Bernaza Rodriguez, 2004: 2).

La superacion profesional del personal docente sustentada en la concepcion de la
formacion permanente implica comprender que la formacion del maestro se extiende
a lo largo de su vida profesional respondiendo a las necesidades personales,
prioridades y reclamos sociales que estimulan la adquisicion, actualizacion y
perfeccionamiento de los conocimientos, habilidades y actitudes inherentes a su
labor profesional; a partir de concebir la escuela como el escenario esencial que

orienta y guia la superacion profesional del maestro para responder con creces a la



diversidad de demandas de los escolares que a ella asisten, lo cual exige de
profesionales de la educacién capaces de asumir cualquier reto por escabroso y

dificil que sea.

La integracion de los escolares con necesidades educativas especiales ha
constituido un reto para la escuela y el profesorado de los distintos paises dando
lugar a toda una revision de las politicas tanto educativas como sociales. Este
movimiento se proyecta por posturas mas humanistas respecto a las personas con
desviaciones en el desarrollo, toda vez que promueve la posibilidad de que estas
desarrollen su vida como cualquier persona.

En la actualidad, en el &mbito internacional, existen ideas novedosas acerca de la
Educacion Especial, basadas en el perfeccionamiento continuo del trabajo de la
escuelay en el principio de que la escuela de ensefianza general no debera dejar
de ser valorada como la primera opcion para todos los nifios, considerando la
necesidad de educarlos en el medio mas comun. No menos importante resulta la
tesis que afirma que el nimero de escolares que necesita la escuela especial es
mucho menor de lo que en la practica podria presentarse, todo lo cual reclama
grandes transformaciones en la escuela general, de manera que pueda atender
integralmente a los escolares con necesidades educativas especiales.

En Cuba, la educacion de escolares con necesidades educativas especiales se vio
favorecida a partir de los cambios sustanciales iniciados el 1ro de enero de 1959,
los cuales han dado lugar a que la educacién haya adquirido un verdadero caracter
universal. Al respecto el Presidente del Consejo de Estado y de Ministros de Cuba,
ha sefialado: “Nuestra educacion tiene un caracter universal: se ha creado, se ha
constituido y se ha desarrollado en beneficio de todos los nifios del pais; tenemos
que a todos atenderlos, tenemos que a todos educarlos, tenemos que ensefarle a
todos lo que se les pueda ensefiar i a todos y a cada uno de ellos | Ese es el
principio®. (Castro Ruz, 1975: 2). La real universalizacion de la educacion constituye
la premisa basica para el surgimiento del Subsistema de Educacion Especial.
Durante mas de 44 afos el gobierno cubano ha prestado especial atencion a este
tipo de educacion, y en particular en los ultimos quince afios, como respuesta a las
valiosas ideas contenidas en declaraciones, normas y otros documentos que han
trazado pautas acerca de la atencion a las personas con necesidades educativas

especiales, como son: la Declaracion Universal de los Derechos Humanos (1948); la



Declaracion de los Derechos del Nifio ( 1959); la Declaracion de los derechos del
Deficiente Mental (1971); el Informe Warnock (1978); la Convencion de los
Derechos del Nifio (1989); la Conferencia de JOMTIEN. UNESCO. (1990); la
Formulaciéon del Decenio de las Naciones Unidas para los Impedidos ( 1983 —
1992); la Declaracion de Salamanca y el Marco de Accion para las Necesidades
Educativas Especiales (1994); Foro Mundial de Educacion, Dakar. Senegal. ( 2000);
en nexo con ideas rectoras de documentos nacionales que trazan pautas a la
educacion cubana, como son : el Coédigo de la Familia  (1975); el Codigo de la
Nifiez y la Juventud (1978); y el Plan de Accion Nacional y el Programa de Empleo
para personas discapacitadas (1996).

Actualmente, en el pais, se cuenta con un original modelo de Educacion Especial
que rebasa los marcos de la escuela especial y se abre a todo el Sistema Nacional
de Educacion, el cual promueve la integracion escolar a partir de comprender las
ventajas que tiene el hecho de que los escolares con necesidades educativas
especiales sean educados en el medio menos restrictivo y mas desarrollador
posible. Como prueba de esta comprensién constituye uno de los objetivos
priorizados de la Educacién Primaria para el curso escolar 2006-2007 el “concretar
el tratamiento diferenciado de los nifios con necesidades educativas especiales,
factores de riesgo, asi como los provenientes de familias en situacion de desventaja
social y definir de conjunto con el Centro de Diagndstico y Orientacion (CDO) los que
llevan con su familia tratamiento especializado dentro de las escuelas primarias y los
gue requieren de atencién en escuelas especiales”.(MINED, 2006: 9).

La integracion escolar de alumnos con necesidades educativas especiales a la
ensefianza general exige mucho del profesorado, por cuanto se proyecta por un
proceso pedagogico adecuadamente organizado y estructurado que tenga en cuenta
la formacion integral de la personalidad de todos los escolares,
independientemente de sus diferencias; donde se utilicen métodos, procedimientos,
medios y las tecnologias educativas mas avanzadas dirigidas a lograr el maximo
desarrollo de sus capacidades fisicas y psiquicas que contribuyan a dotarlos de
una instruccion béasica y laboral, asi como de formas de pensar y comportamientos
acorde con el sistema de valores e ideales de la Revolucion Socialista Cubana, que
favorezcan su integracion a la vida socio-laboral activa. Este desafio para la escuela
general promueve un grupo de cambios que abarcan todos los aspectos de la vida

escolar, no obstante especial énfasis debera hacerse en la preparacion del maestro



como protagonista principal en la misién de elevar la calidad de la educacién para
todos y responsabilizarse con el desarrollo maximo posible de cada educando. El
propoésito es crear condiciones en la escuela general de manera que tengan cabida
todos los alumnos, que trabajen en programas educativos apropiados y concebidos
en un marco docente comun, en el que todos reciban el tipo de ayuda que necesitan,
dejando la escuela especial solo para los nifios y las nifias que verdaderamente la
requieren y por el tiempo que resulte necesario.

En la actualidad es comun encontrar en las escuelas primarias rurales a nifios y
nifas con necesidades educativas especiales, los que exigen de una respuesta
educativa orientada a la satisfaccién de sus necesidades especiales. Los maestros
primarios rurales que tienen en sus aulas estos escolares han recibido cierta
preparacion; basicamente por parte de las estructuras de direccion, los equipos del
centro de diagndstico y orientacion y personal de apoyo de la educacion especial;
acerca de la atencion que deben brindar a estos escolares. No obstante
constantemente se quejan y lamentan de la falta de preparacion pedagdgica
especifica para atenderlos integralmente en una escuela primaria rural, y reclaman
permanentemente apoyos especializados.

Cuando se reflexiona en estos comportamientos, de los maestros primarios rurales,
y en la complejidad que encierra garantizar educacion de calidad para todos los
alumnos en una escuela rural abierta a la diversidad, surgen interrogantes y
cuestionamientos acerca de la preparacion de los maestros primarios rurales para
enfrentar con eficiencia estas exigencias.

En la revision realizada por el autor de esta tesis, sobre las maestrias y doctorados
realizados por los docentes en los Institutos Superiores Pedagdgicos de la region
central de Cuba, se constatd que las cuestiones relacionadas con el
funcionamiento de la escuela primaria rural y la atenciébn a los escolares con
necesidades educativas especiales, han sido investigadas desde varias aristas y
enfoques por multiples autores, destacandose entre otros: Valdés (1999), Perdomo
(2000), Calvo (2001), Figueroa (2001), Bernal (2002), Pérez (2002), Santos (2002),
Lorences (2003), Sobrino (2003), Guirado (2004), Cubillas (2005), Carrera (2006).
No obstante ninguna de estas investigaciones aborda la superaciéon profesional de
los maestros primarios rurales dirigida a la preparacion pedagogica, para la atencion
integral de alumnos con necesidades educativas especiales; aunque si fue

importante la consulta de la tesis doctoral de Lorences (2003) la que destaca la



heterogeneidad de la escuela rural multigrado y reconoce la presencia de escolares
con necesidades educativas especiales, pero en el sistema didactico que propone
no se resuelve la atencion integral de estos escolares, por cuanto requieren de
estrategias particulares.

Como parte de los trabajos de investigacion realizados por el autor sobre la
superaciéon de los maestros primarios para la atencién integral de los alumnos con
necesidades educativas especiales en la provincia de Sancti Spiritus (ver anexo 40),
ofrece en su tesis de maestria una aproximacion a la solucién de esta problematica
al dejar evaluado por criterios de especialistas la propuesta de contenido para la
superacién profesional de los maestros primarios.

El andlisis de la problematica deja ver la contradiccion entre la atencion integral a los
escolares con necesidades educativas especiales Yy la insuficiente preparacion
pedagodgica de los maestros primarios rurales para asumirla, lo que demuestra la
necesidad de la superacibn en este particular. Esta situacion condujo al
planteamiento del problema cientifico de la investigacion el cual se plantea en la
siguiente interrogante: ¢COmo satisfacer las necesidades de superacion que
presentan los maestros primarios rurales, en torno a la preparacion pedagogica para
la atencién integral de los escolares con necesidades educativas especiales?

Se define como objeto de estudio de la investigacion  la superacion profesional del
personal docente y como campo de accién la superacion de los maestros primarios
rurales, dirigida a la preparacion pedagdgica para la atencién integral de los
escolares con necesidades educativas especiales.

En correspondencia con lo apuntado se trazé el objetivo siguiente: Proponer una
estrategia de superacion profesional dirigida a elevar el nivel de preparacion
pedagogica de los maestros primarios rurales, para la atencion integral de los
escolares con necesidades educativas especiales.

Se planted la siguiente hipétesis : La propuesta de una estrategia de superacion
profesional centrada en la accién reflexiva y la innovacion en torno a la préactica
educativa; contribuye a elevar el nivel de preparacion pedagogica de los maestros
primarios rurales, para la atencién integral de los escolares con necesidades
educativas especiales.

Variable independiente : Estrategia de superacion profesional.



Variable dependiente : Nivel de preparacion pedagdgica de los maestros primarios
rurales, para la atencion integral de los escolares con necesidades educativas
especiales.

Durante el proceso de investigacion se desarrollaron las siguientes tareas
cientificas :

- Determinacién de los fundamentos de la superacién profesional del personal
docente desde la concepcion de la educaciéon posgraduada, con vista a la
preparacion pedagoégica de los maestros primarios rurales, para la atencion integral
de los escolares con necesidades educativas especiales.

- Diagnéstico de las necesidades de superacion de los maestros primarios rurales,
en torno a la preparacion pedagodgica para la atencion integral de los escolares con
necesidades educativas especiales.

- Disefio de una estrategia de superacion profesional que satisfaga las necesidades
de superacion de los maestros primarios rurales, en torno a la preparacion
pedagogica para la atencion integral de los escolares con necesidades educativas
especiales.

- Validacion de la estrategia de superacion profesional disefiada.

Se realizd una investigacion pre-experimental que controla la variable independiente
y su incidencia causal sobre la variable dependiente.

La metodologia empleada asume, como criterio fundamental, la concepcidon marxista
leninista con un enfoque materialista dialéctico a partir de una concepcion sistémica
de la investigacién, dando lugar a una propuesta flexible como alternativa de
solucion susceptible a comprobacion cientifica; empleando para ellos los siguientes
métodos de la investigacion cientifica

Del nivel teérico

El analisis historico I6gico a través del cual se profundizé en la evolucién de la
escuela primaria rural, la educacion especial y la superacion de los maestros
primarios rurales para la atencion integral de los escolares con necesidades
educativas especiales.

El hipotético deductivo que guid la conducta investigativa, a partir de la hipotesis que
funcion6 como respuesta adelantada al problema cientifico.

Los métodos analitico — sintético e inductivo — deductivo que permitieron analizar y
procesar toda la informacion, valorar la situacion actual del problema en la muestra,

asi como los resultados obtenidos en la fase de aplicacion del pre -experimento.



El enfoque de sistema que permiti6 la relacidbn e interdependencia entre las
necesidades de superacion de los maestros y la propuesta de estrategia de
superacion profesional.

El método de modelacién que permitio establecer las caracteristicas y relaciones
fundamentales de la estrategia de superacion profesional que se propone, asi como
la esquematizacion de los componentes que la integran.

Del nivel empirico

Andlisis de documentos. Se aplico en la revision de documentos especializados de
la Educacién de Pregrado y Posgrado y otros documentos de la practica escolar
para valorar la preparacion pedagdgica de los maestros primarios rurales, dirigida a
la atencion integral de los escolares con necesidades educativas especiales, y la
busqueda de los fundamentos de la superacion profesional del personal docente.
Observacion. Se utilizé en la observacion a clases, en la etapa de determinacién de
las necesidades de superacion, con el objetivo de constatar la atencion pedagdgica
que brindan los maestros primarios rurales a los escolares con necesidades
educativas especiales; ademas para comprobar el desarrollo de los sujetos de
investigacién durante la realizaciéon del pre-experimento pedagdgico.

Entrevista. Se utiliz6 como fuente de informacidén con directivos de la Educacién
Infantil, con el objetivo de constatar los criterios de estos acerca de la preparacion
pedagogica de los maestros primarios rurales para la atencion integral de los
escolares con necesidades educativas especiales. También fue empleada en
familias con hijos con necesidades educativas especiales, para conocer las
opiniones acerca de la atencion integral que brindan los maestros rurales a sus
hijos.

Encuesta. Su aplicacion permitié la obtencion de informacion por parte de los
maestros rurales, acerca de la disposicion y conocimientos que poseen para la
atencion integral de los escolares con necesidades educativas especiales, asi como
la superacion que en tal sentido han recibido.

Prueba pedagdgica. Su utilizacion estuvo dirigida a conocer el desarrollo que fueron
alcanzando los maestros primarios rurales. Se aplic6 antes y después de la
aplicacion de la estrategia de superaciéon profesional.

Composicion. Se aplico con el objetivo de indagar sobre la expresion del vinculo

afectivo con la tarea de la atencidén integral a los escolares con necesidades



educativas especiales. Se aplico antes y después de la aplicacion de la estrategia de
superacién profesional.

Método experimental. Fue aplicado para la validacion de la estrategia de superacion
profesional a partir de un pre-experimento pedagogico que responde a la
clasificacion O; X O,

Métodos estadisticos y/o procedimientos matematicos

Calculo porcentual de los datos obtenidos en las etapas correspondientes al
diagnéstico inicial, durante, y al final del pre-experimento pedagogico.

Distribucién de frecuencias de los valores obtenidos en cada indicador y la
evaluacion integral de la variable dependiente, antes, durantes y después del pre-
experimento pedagdgico.

Pruebas de pares igualados y rangos sefialados de Wilcoxon con el propoésito de
analizar por cada indicador si existen diferencias significativas antes y después del
pre-experimento pedagogico.

Poblacion y muestra

La poblacion para el estudio estuvo integrada por los 53 maestros primarios rurales
de la provincia Sancti Spiritus que tienen en sus aulas integrados escolares con
necesidades educativas especiales. Los mismos conformaron la muestra para la
determinacion de las necesidades de superacion, junto a 19 directivos de los
diferentes niveles de direccion del sector educacional en la Educacion Infantil y 33
familias con hijos con necesidades educativas especiales integrados en escuelas
primarias rurales.

Para el desarrollo del pre-experimento pedagdgico se selecciono de forma dirigida la
muestra no probabilistica de los sujetos de investigacion, la cual estuvo conformada
por los 16 maestros primarios rurales que se sometieron al estimulo experimental
consistente en una estrategia de superacion profesional. La selecciéon de la muestra
respondié al criterio intencional de que todos los maestros fueran del municipio
Cabaiguan por ser este el municipio, de la provincia de Sancti Spiritus, de mayor
cantidad de escolares con necesidades educativas especiales en escuelas primarias
rurales (Ver anexo 18), ademas de favorecer la organizacion para la puesta en
practica de la estrategia de superacion, asi como la validaciébn de los cambios
producidos en cada maestro. También se tuvo en cuenta la voluntariedad expresa

de sus autoridades educacionales.



La novedad cientifica de esta tesis radica en la propuesta de una estrategia de
superaciéon profesional, la cual cubre un vacio tedrico — metodolégico que prepara
pedagogicamente a los maestros primarios rurales para la atencion integral de los
escolares con necesidades educativas especiales.

La contribucion cientifica a la teoria y la practica esta dada en:

» La definicion del término preparacion pedagdgica para la atencion integral a
los escolares con necesidades educativas especiales, y el establecimiento de
un sistema de indicadores para su evaluacion.

» La estrategia de superacion profesional dirigida a la preparacion pedagogica
de los maestros primarios rurales para la atencion integral de los escolares
con necesidades educativas especiales, mediante la implementacion de
programas para cada una de las formas organizativas de la superacion
adoptadas en la estrategia.

La estructura de la tesis es la siguiente:

Capitulo I: La superacion profesional del maestro primario rural para la atencion
integral de los escolares con necesidades educativas especiales. El mismo expone
el marco tedrico referencial, recogido en cuatro epigrafes. La superacion profesional
del personal docente. La escuela primaria cubana en el sector rural. La educacion
especial en el contexto de la educacién cubana. Particularidades de la atencion

integral a los escolares con necesidades educativas especiales.

Capitulo II: Estrategia de superacion profesional dirigida a la preparacién pedagdgica
de los maestros primarios rurales, para la atencion integral de los escolares con
necesidades educativas especiales. Contiene el diagnéstico de las necesidades de
superaciéon, asi como la fundamentacion, exigencias basicas y estructuracion de la

estrategia de superacion.

Capitulo 1lI: Validacion de la estrategia de superacion profesional dirigida a la
preparacion pedagdégica de los maestros primarios rurales, para la atencién integral
de los escolares con necesidades educativas especiales. Esta dedicado al analisis
cualitativo y cuantitativo de los resultados obtenidos en la validacion de la estrategia

mediante el pre-experimento pedagogico.

Aparecen ademas las conclusiones, las recomendaciones, la bibliografia y el cuerpo

de los anexos.



La investigacion realizada responde al proyecto territorial: “El trabajo diferenciado
desde el colectivo de ciclo, una via para la solucion de las insuficiencias en el
aprendizaje de la Lengua Espafola, la Matematica, la Historia de Cuba y las
Ciencias Naturales”. Este a su vez tributa al Programa Ramal 1:"El cambio
educativo en la Educacion Basica: Un reto de la Revolucion Educacional”. De igual
manera el tema investigado expresa su contribucion al Subprograma Ramal: “La
atencion educativa integral a las personas con necesidades educativas especiales

asociadas 0 no a eventos discapacitantes”.



Capitulo |

La superacion profesional del maestro primario rura | para la atencion integral

de los escolares con necesidades educativas especi  ales.

1.1 La superacién profesional del personal doce nte.

La educacion de posgrado es una de las direcciones principales de trabajo de la
educacion superior en Cuba, y el nivel mas alto del sistema de educacion superior,
dirigido a promover la educacion permanente de los graduados universitarios. “En la
educacién de posgrado concurren uno o0 mas procesos formativos y de desarrollo,
no solo de enseflanza aprendizaje, sino también de investigacién, innovacion,
creacion artistica y otros, articulados armonicamente en una propuesta docente
educativa pertinente a este nivel “(MES, 2004: 2).

En ella se enfatiza el trabajo colectivo y la integracion en redes, a la par que atiende
las necesidades de formacién de los estudiantes; promueve la superacion continua
de los graduados universitarios, el desarrollo de la investigacion, la tecnologia, la
cultura y el arte. Para cumplir esta variedad de funciones, la educacion de
posgrado se estructura en superacion profesional y formacién académica.

La superacion profesional tiene como objetivo “la formacién permanente y la
actualizacion sistematica de los graduados universitarios, el perfeccionamiento del
desempeiio de sus actividades profesionales y académicas asi como el
enriguecimiento de su acervo cultural” (MES, 2004:3). La misma en su concepcion
de proceso de formacion permanente dirigida al mejoramiento profesional y
humano, debe responder a las transformaciones que se requieren en la conducta,
los conocimientos generales y especificos, las habilidades basicas y especializadas,
habitos, actitudes, valores, las responsabilidades, funciones laborales y cualidades
profesionales de maestros y profesores.

En correspondencia con lo expresado se asume la superacién profesional del
personal docente “como un conjunto de procesos de formacién, que le posibilitan al
graduado de los centros pedagogicos la adquisicion y perfeccionamiento continuo de
los conocimientos, habilidades basicas y especializadas, asi como los valores ético-
profesionales requeridos para un mejor desempefio de sus responsabilidades y
funciones como docentes con vista a su desarrollo general e integral”. (Garcia

Batista, 2001:17). Se trata de una superacion continua, que responda mas a la



necesidad de actualizar los contenidos profesionales y abrirse a las nuevas
realidades que, en cada momento, presiden el desarrollo cientifico-técnico, a partir
de comprender que la educacion como preparacion para la vida, da paso
crecientemente a la idea de la educacion durante toda la vida. “Esta idea, tiene
varias paradas estratégicas de formacion vinculadas a cualquiera de las formas
organizativas del posgrado. No sera extrafio entonces que un especialista de
posgrado haga una maestria 0 viceversa, o que un doctor en ciencias curse uno o
varios diplomados. La sociedad que se abre paso en este milenio, llamada sociedad
del conocimiento, impone como exigencia que el profesional no se gradie nunca
definitivamente” (Castro Lamas, 2005:3).

El personal docente esta urgido de la superacion permanente ya que los sistemas
educativos actuales estan quedando rapidamente desfasados con respecto a las
necesidades planteadas por una sociedad en cambio vertiginoso. Es indudable que
en la satisfaccion de estas demandas juega un papel esencial la forma de concebir
y ejercer la profesion el maestro. Al respecto se ha expresado que “el maestro es,
sin duda, uno de los protagonistas principales de estos cambios, entonces, hay que
repensar también al maestro” (Martinez Angulo, 2005:3)

Lo anteriormente planteado no ofrece duda para que los docentes, como
profesionales de la educacion, asuman la superacion profesional como una
necesidad de la educacion a lo largo de la vida, respondiendo a la idea de que la
formacion no termina nunca y que el ser humano, si quiere continuar su camino vital,
necesita actualizar sus conocimientos y abrirse a las nuevas realidades que, en cada
momento, presiden el desarrollo de la civilizacion. Esta reflexion deja claro que se
concibe al maestro como un ente activo y dinamico que esta aprendiendo durante
toda la vida para flotar a la altura de su tiempo, reflexionar sobre su practica
educativa y transformarla, convirtiendo a su propia escuela en un elemento
dindmico en el sistema de superacién, lo cual favorece la formacion de la
personalidad de las nuevas generaciones en correspondencia con la acelerada
produccion de conocimiento que caracteriza la revolucion cientifico-técnica de la
época actual.

El concepto de aprendizaje durante toda la vida implica la jerarquizacion de los
objetivos de aprender a aprender y aprender a emprender por encima de objetivos
de transmitir un gran volumen de informacion, “aprender a aprender significa

desarrollar en el estudiante la autonomia y la creatividad en el estudio, que le



permite lograr una eficaz y eficiente autogestion del aprendizaje; mientras que
aprender a emprender significa desarrollar la capacidad para comenzar y ejecutar
procesos y proyectos con éxito, por ejemplo la investigacion, la creacion, la
innovacion, la profesionalizacion y otros”. (Bernaza Rodriguez, 2006:9).

La superacion profesional del personal docente se caracteriza “por dar respuesta a
las necesidades del mejoramiento profesional humano del docente; fomentar el
empleo mas racional y eficiente del personal altamente calificado de los diferentes
subsistemas del Sistema Nacional de Educacion; aunar los esfuerzos en las
instituciones docentes, institutos superiores pedagégicos, otros centros de
educaciéon superior, centros de produccion, investigacion, de servicios que pueden
contribuir a la superacion del personal docente; tener un caracter proyectivo y
responder a objetivos concretos determinados por las necesidades y perspectivas de
desarrollo de los docentes mediante acciones enmarcadas en un intervalo de tiempo
definido; y propiciar la participacién periodica de los docentes en estudios que

eleven su calificacion “(Berges Diaz, 2003:12).

En estudios realizados acerca de la superacion profesional del personal docente se
han compilado los modelos fundamentales a los que ha estado adscrita la misma,
estos son: “El modelo de formacién academicista, centrado en la actualizacion de los
contenidos, entendidos en su concepcion restringida y descontextualizada; el
modelo de formacion utilitario que da respuesta a planteamientos tedricos de la
ensefianza en el que los docentes tienen la funcion de aplicar programas vy
estrategias que han decidido y elaborado expertos externos para la obtencion de la
maxima eficiencia en el logro de determinados objetivos; el modelo de formacion
centrado en el aula que se ha impuesto en los ultimos afios que impulsa el
desarrollo de programas desde el propio disefio y funcionamiento de la escuela, la
involucra como organizacion y facilita su transformacién como un todo mediante la
creacion de condiciones organizativas, de direccion participativa, la promocion del
trabajo colectivo orientado hacia la solucion de problemas practicos; y el modelo de
formacion descentralizado en el que se elabora el sistema de superacion a partir de
las necesidades y exigencias del desarrollo cultural de cada territorio en
correspondencia con los objetivos generales de la educacion, mediante la
utilizacion de diferentes tecnologias en determinadas condiciones, territorios e

instituciones que adoptan sus propias particularidades en dependencia de las



cuales se establecen exigencias y niveles de aspiracion para el logro del desarrollo
profesional” (Lorences Gonzélez, 2003:36).

De estos modelos de superacion profesional los mas evidentes, en la practica
educativa de la formacion permanente del profesorado, han sido el modelo de
formacion centrado en el aula y el que descentraliza el sistema de superacién, pues
son los que mas favorecen la satisfaccién de las necesidades de superaciéon que
exige el puesto de trabajo y las necesidades culturales del profesional, haciendo
legitimo su derecho a recibir educaciéon a lo largo de la vida. No obstante, esta
nueva etapa de la universidad cubana, ante el desafio de la universalizacion de la
educacion superior se mueve en "el desarrollo de modelos pedagdgicos para la
educacion a distancia en el posgrado: modalidades semi-presenciales y a distancia.
La masividad que debe alcanzarse vy la extension territorial que debe abarcarse con
los recursos que se disponen imponen una amplia utilizacion de la educacién a
distancia”. (Castro Lamas, 2005:5).
El proceso de ensefianza en la educacion de posgrado, con énfasis en la superacion
profesional, ha sido objeto de estudio y reflexion critica por varios autores: Afiorga
(1996); Alvarez de Zayas (1997); Bernaza (2004); Lee (2004); entre otros. Estos
han profundizado en el estudio de las diferencias respecto al pregrado. En este
sentido los estudios mas recientes expresan:
“La educacion de posgrado se diferencia de la educacion de pregrado en
cuanto a que en ella concurren diversos procesos formativos y de
desarrollo: el proceso de ensefianza (ensefianza aprendizaje) y procesos
de alto grado de autonomia y creatividad (PAGAC), como por ejemplo la
investigacion, la innovacion, la creacion artistica y la profesionalizacion, por
solo citar los mas frecuentes. EIl proceso de ensefianza a diferencia de lo
gue algunos autores plantean, siempre no juega un papel hegemaonico,
sino que se pone en funciébn de PAGAC, gira alrededor de ellos. La no
comprension de esta diferencia sustancial podria ser la razon de que se
transfiera al posgrado practicas pedagoégicas del pregrado donde si el
proceso de ensefianza es el proceso fundamental y estan presente
generalmente los componentes: académico, investigativo y laboral, los
cuales tienen una influencia indiscutible en la formacion integral del

estudiante universitario, cuya actividad rectora es el estudio profesional.



Aqui uno de los principios rectores de la educacién cubana, el estudio-
trabajo, hace énfasis en la actividad de estudio”. (Bernaza Rodriguez,
2004:1).
Se comparten estas reflexiones y puntos de vista por cuanto lo importante en la
educaciéon de posgrado no esta en hiperbolizar algunos de esos componentes, sino
en el caracter de multiproceso que se caracteriza por la autonomia y la creatividad,
a partir de la cual se determina el proceso de ensefianza con el objetivo de que el
estudiante-trabajador se apropie de la cultura necesaria para emprenderla,
desarrollarla y enriquecerla. En tal sentido el proceso de ensefianza en la educacion
de posgrado es definido:
“como un proceso formativo y de desarrollo en un contexto historico cultural
concreto. La ensefianza tiene como objetivo el aprendizaje, en una
concepcion donde todos aprenden y ensefian. La heterogeneidad cultural
de los que en él participan propician el constante cambio de roles. Es un
proceso sistematico, de construccion y reconstruccion social del
conocimiento a través de la actividad y la comunicacién, transformador no
solo del objeto de aprendizaje y su entorno, sino del propio graduado y de
los que en dicho proceso participan en una concepcion donde se considera
gue es posible aprender y desarrollarse a lo largo de la vida, con el fin de
alcanzar una cultura integral general”. (Bernaza Rodriguez, 2004:2).
La definicion anterior permite reflexionar en la superacion profesional del personal
docente como un proceso de construccion y reconstruccion social, donde todos
aprenden con alto grado de autonomia y creatividad, con las mejores vivencias y
experiencias, en un foro abierto al dialogo, participando activamente en situaciones
interesantes y demandantes de la practica profesional pedagodgica, lo cual favorece
la renovacion y redimensionamiento del conocimiento, y aprenden a identificar y
resolver los nuevos problemas de la practica educativa.
La superacion profesional del personal docente se sustenta y proyecta sobre la base
de los resultados de la evaluacion profesional, en la que se precisan logros e
insuficiencias en el desempefio profesional pedagdgico. Esto es complementado
siempre con un diagnostico de las necesidades de aprendizaje a partir de
reflexionar entre la realidad vigente y la realidad que se espera en torno a una
problematica. Especial énfasis se hace en la preparacion pedagodgica como

componente esencial que garantiza el desarrollo de las capacidades que le permiten



al docente un desempefio profesional exitoso. De esta manera se contribuird a
transformar las formas de pensar y actuar, eliminando tendencias repetitivas y
formales; lo cual debe garantizar un alto grado de independencia cognoscitiva, a la
produccion de conocimientos y al estimulo por la profesion, lo que ha de ampliar el
horizonte cognoscitivo y cultural del docente desde el punto de vista cientifico
pedagdgico con la intencion de potenciar el intelecto, el sentir y la actuacion.

Lo antes expresado deja ver el caracter flexible de la superacion profesional, toda
vez que esta se erige a partir de las necesidades de superacion de los docentes lo
gue permite a su vez determinar las formas de organizacién de la superacion. Se
coincide con la idea acerca de que “la concepcion curricular de la superacion
profesional debe entenderse en su renovacién sistematica, que transite de los
multidisciplinario a lo intradisciplinario, basado en las habilidades y a lo
transdisciplinario en la inteligencia para comprender el mundo en un sentido mayor
de integracién”. (Fraga Luque, 2005: 18).

Las formas organizativas principales de la superacion profesional son: el curso, el
entrenamiento y el diplomado. Otras formas de superacion son la auto preparacion,
la conferencia especializada, el seminario, el taller, el debate cientifico y otras que
complementan y posibilitan el estudio y la divulgacion de los avances del
conocimiento, la ciencia, la tecnologia y el arte. (MES, 2004:7)

La multivariedad es la caracteristica de la superacion profesional que atiende el
contenido y la forma, enfatiza en los contenidos relacionados con la innovacion
pedagdgica, la profundizacion del saber pedagdgico y disciplinario y en la
convergencia de saberes que se materializan en concepciones interdisciplinarias y
multidisciplinarias y otras formas organizativas de la superacion que complementan
y posibilitan el estudio y la divulgacién de los avances del conocimiento, la ciencia ,
la tecnologia y el arte, de las cuales se deriva el conocimiento practico sobre la base
de la teoria de la accion. (Fraga Luque, 2005:19).

En relacidén con el caracter formativo de la superacion se distingue la contribucion al
logro de la armonia entre la especializacion y la asuncion de los procesos globales
gue caracterizan la naturaleza, la sociedad y el pensamiento. Desde esta
perspectiva la superacion profesional en la formacion permanente del personal
docente conlleva a concebirla como un valioso instrumento para el conocimiento
cientifico y la transformacion practica de la realidad educativa.

1.1.1 La superacion profesional del maestro primari 0.



La superacion de los maestros primarios antes del triunfo de la Revolucion Cubana
no constituia una politica estatal, la misma se reducia al autodidactismo de los
propios maestros y a los esfuerzos aislados de algunas instituciones, donde se
destaca la labor realizada por la Universidad de La Habana en el desarrollo de
cursos, conferencias y seminarios. Estas experiencias condujeron a la creacion en
1941 de la Escuela de Verano encargada de esas actividades de superacion y
perfeccionamiento. Las restantes universidades del pais, Las Villas y Santiago de
Cuba, realizaron esfuerzos similares aunque con un resultado mas limitado, ya que
no todos los maestros tenian posibilidades de acceder a estas actividades, algunos
por limitaciones geogréficas, otros econdémicas.

Con el triunfo de la Revolucion se abren las puertas de la educacion a todo el
pueblo, lo cual promueve una politica educativa donde la formacion y superacion de
los maestros ocupa un lugar primordial, quedando establecida mediante el Decreto
Ley 2099 del 7 de julio de 1959 la obligatoriedad de la asistencia de los maestros a
todos los cursos de perfeccionamiento que organizaba el Ministerio de Educacion.
En el aflo 1960 se crea el Instituto de Superacion Educacional (ISE), mas tarde
Instituto de Perfeccionamiento Educacional (IPE), el que entre sus funciones tenia
asignado el “realizar cursos, cursillos, seminarios y actividades de indole similar,
destinadas a la superacion y perfeccionamiento del personal docente, técnico y
administrativo en ejercicio” (MINED, 1960: 3). En el caso especifico de los maestros
primarios las acciones de superacién se organizaban indistintamente atendiendo al
grado, ciclo, nivel, asignaturas, e incluso se reconoce el desarrollo diferenciado de
algunas de estas para maestros urbanos y rurales. De esta manera se comenzo a
desarrollar en Cuba un sistema de actividades de superacién, con caracter masivo y
continuado encargado de la formacion permanente del maestro, el que fue ganando
en organizacion y cientificidad en la medida que estos docentes fueron elevando el
nivel de preparacion e idoneidad para asumir las crecientes demandas de la
sociedad cubana a la escuela.

La graduacion en 1985 del primer grupo de licenciados en Educacion Primaria dio
paso a la asuncion de la superacion profesional de los maestros como vertiente de la
Educaciéon de Posgrado, jugando un rol protagénico en este particular los Institutos
Superiores Pedagogicos. En tal sentido las acciones de superacion profesional
comenzaron a dar sus primeros pasos en el curso 1986 — 1987, a partir de diferentes

ofertas de cursos de posgrado, los que en sus inicios no respondian del todo a las



necesidades de los maestros en ejercicio. Es por ello que se hizo necesario
estructurar planes de superacidbn que tuvieran en cuenta las insuficiencias y
necesidades reales de cada maestro y/o grupo de ellos con el objetivo de potenciar
la idoneidad de los mismos para el logro de las metas. Desde entonces comenzo a
prestarse especial atencion a la evaluacion profesoral, amparada en la Resolucion
Ministerial 435 de 1989, de manera que en ella quedaran recogidos los logros e
insuficiencias en el desempefio profesional pedagdgico que sirvieran de sustento a
la proyeccion de la superacion profesional.

Respondiendo a los requerimientos anteriores, a partir del curso 1994 -1995 se
comenzo a desarrollar una nueva forma de superacion para los maestros primarios
urbanos y rurales, que podia ser asumida desde el puesto de trabajo a tiempo
parcial o a tiempo completo, siendo los maestros liberados de sus funciones
docentes por un curso siempre gque las posibilidades lo permitieran, sin afectaciones
en su salario. Esta nueva forma de asumir la superacién, atendiendo a las
necesidades y posibilidades de los maestros, concibe escalonadamente las
siguientes modalidades:

Cursos de complementacion o recalificacion. Dirigidos a capacitar a los maestros
que presentan dificultades de tipo cientifico - didactico en el ejercicio de su
profesion. Actualmente se desarrollan en las sedes pedagdgicas de los diferentes
municipios.

Cursos de actualizacion. Dirigidos a propiciar el desarrollo de profesores desde el
punto de vista cientifico - didactico de manera que gueden en condiciones de
perfeccionar la labor que realizan.

Entrenamiento profesional. Participan en ellos maestros y cuadros de direccidon con
buenos resultados en su trabajo, para los cuales se han trazado objetivos muy
especificos para vencer de manera acelerada con un alto grado de independencia.
Curso sabético. Ofertados para metoddlogos, directores de escuela, jefes de ciclo y
maestros con posibilidades de desarrollar tareas especificas en el area de las
investigaciones. Estos cursos se realizaban con cuotas de participacion para todos
los municipios. El personal seleccionado era liberado a tiempo completo para la
realizacion del mismo.

Diplomados. Estan dirigidos a maestros y directivos que han cursado los tipos de
superacion anteriormente sefialados o los que han tenido una formacion permanente

sistematica.



También se ha empleado dentro de las modalidades de superacién la auto
superacién dirigida. Al plan individual del maestro se lleva la bibliografia que debe
estudiar para satisfacer las necesidades de aprendizaje, la forma de control que se
empleara y la fecha en que se realizara el mismo.

En la provincia de Sancti Spiritus, segun registros que obran en la secretaria
docente de la Facultad de Educacion Infantil, estas acciones de superacion se han
desarrollado por igual para todos los maestros primarios, sin establecer distinciones
sustanciales en cuanto al proceso de enseflanza aprendizaje y la atencion
simultdnea a la heterogeneidad que caracteriza a la escuela primaria rural, o sea la
superacién escolarizada de los maestros primarios rurales no se ha asumido a partir
de las exigencias y particularidades del contexto pedagodgico de actuacion

profesional.

Asimismo se aprecia que estas acciones de superacion han estado dirigidas
principalmente al tratamiento del contenido y la metodologia de las asignaturas
priorizadas, al diagnostico del escolar primario, la formacion de valores y de forma
muy elemental se han tratado tematicas relacionadas con la diversidad educativa,
pero sin destacar la atencién integral a los escolares con necesidades educativas
especiales, la que va mas alla de la atencion escolar, trasciende la escuela y los
prepara para enfrentar la vida adulta independiente, para lo cual deben recibir

preparacion pedagogica los maestros.

La literatura contemporanea con relacion al tema de la diversidad educativa y dentro
de esta la integracion de escolares con necesidades educativas especiales,
reconoce como una necesidad y proposito de primera linea la preparacion y
comprometimiento del maestro como protagonista de la realizacion y éxito de la
atencion integral a estos escolares. En este sentido se destacan los estudios e
investigaciones de Manosalva (1997), Illan (2001), Laborda (2001), Lopez (2000) y
Bell (2002); no obstante en ninguno de los casos se ofrece un concepto acabado
acerca de la preparacion del maestro para la atencidbn a los escolares con
necesidades educativas especiales. Sus criterios e ideas se mueven en torno a la

necesidad de esa preparacion pero no llegan a una definicién conceptual.

Ante la necesidad de cubrir ese vacio tedrico, para sustentar la superacion
profesional de los maestros, el autor de esta tesis ha definido el término “preparacion

pedagogica para la atencion integral de los escolares con necesidades educativas



especiales,” el que se expresa como: la apropiacion por parte del maestro de la
experiencia histérico-cultural acumulada con relacion al trabajo pedagdgico
preventivo-correctivo-compensatorio con escolares que presentan necesidades
educativas especiales, a partir de la asimilacion de los conocimientos, habilidades y
actitudes en un todo integro que le permita transformarse a si mismo, asi como

transformar y enriquecer la practica educativa con estos escolares.

La experiencia histérico cultural acumulada con relacion al trabajo de atencion
integral a los escolares con necesidades educativas especiales se asume en calidad
de contenido, a partir de los resultados de investigaciones internacionales y
nacionales, de las concepciones que se esbozan en las distintas fuentes
bibliograficas y de la experiencia practica del autor como maestro e investigador.
Este contenido se expresa a través de los conocimientos en torno al trabajo
pedagogico preventivo-correctivo-compensatorio, las habilidades para la aplicacion
de los conocimientos a la practica educativa y las actitudes para la solucion de los
problemas. Estos componentes del contenido se mueven en un todo integrado
asegurando la transformacion del maestro y consigo la transformacion de la practica

educativa con escolares que presentan necesidades educativas especiales.

Las acciones de superacion profesional encaminadas a la preparaciéon pedagdgica
de los maestros primarios rurales para la atencion integral de alumnos con
necesidades educativas especiales deben propiciar un crecimiento profesional y
humano. En este particular juega un papel fundamental la accion reflexiva “como un
procedimiento esencial que permite el analisis de lo que se esta haciendo, evaluar el
horizonte de posibilidades en el cual se actua, derivando acciones alternativas para
el cambio. Constituye una forma de andlisis de la practica que permite reinterpretarla
y encontrar mejores vias. En colaboracion con otros profesionales, se analiza el
sentido y las implicaciones de las practicas educativas, de forma que la teoria y la
practica se integren y se complementen”. (Martinez Angulo, 2005: 17).
Se trata de que mediante la practica reflexiva los maestros puedan conciliar la razon
cientifica con la razén préactica, el conocimiento de procesos universales con los
saberes de la experiencia, la ética, la implicacion y la eficacia. SUmese también que
la reflexion y los procedimientos que la propician deben conectarse con acciones
que permitan ir combinando pensamiento y accion, practica y reflexion, hacer y
hablar.



El intercambio entre los maestros es un estimulo importante para el desarrollo de la
practica pedagogica reflexiva. La colaboracion facilita la utilizacion de la reflexion
como una estrategia de desarrollo profesional, que favorece el conocimiento e
interiorizacion de los modos de actuacion, lo que impulsa la implicacion, el
compromiso y la innovacién educativa “como un proceso de alto grado de autonomia
y creatividad, encaminado a introducir mejoras sustanciales en la practica
profesional respondiendo a metas y objetivos deseados”. (Moreno Bayardo, 1995:3).
La experiencia profesional es otro aspecto de relevancia en la superacion
profesional de los maestros primarios rurales. En estos el intercambio de
experiencias es una de las fuentes mas ricas de aprendizaje y se motivan
fundamentalmente por aquellos aspectos relacionados con ésta. Esto refuerza la
idea de partir del analisis de lo experiencial y vivencial en las formas de superacion
profesional que se adopten, lo que hace posible un aprendizaje significativo
susceptible de ser aplicado a la practica profesional pedagdgica y transformarla,
contribuyendo al crecimiento profesional y personal del maestro primario rural en
torno a la atencion integral de los escolares con necesidades educativas especiales
en el contexto educativo de la escuela primaria rural.

1.2 La escuela primaria cubana en el sector rural.

Antes de 1959 la escuela rural estuvo practicamente olvidada. Los esparfioles
primero y los yanquis después solo atendieron la mision de entregar al amo
extranjero la riqueza del pais, a nadie le preocupaba el bienestar de la poblacion
cubana. “La cantidad de centros escolares era insuficiente, pero donde mas se hacia
sentir la falta de escuela era en los campos” (Garcia Gallg, 1974: 77); no obstante se

reconocen algunas acciones en favor de la educacion rural.

En opinién de Lorences (2003) “...los origenes de la educacion rural se remontan al
siglo XIX e inicios del siglo XX; sin embargo, institucionalmente se define de forma
oficial en 1922 cuando se promulga el Reglamento General de la Ensefianza
Primaria. En este se concreta a las escuelas urbanas como todas aquellas que se
encuentran situadas en ciudades, pueblos y caserios, siempre que estos ultimos
cuenten, por lo menos, con 500 habitantes o que las condiciones de vida y
ocupaciéon de los mismos asi lo aconsejen. Se consideraban escuelas rurales, las
qgue no estuvieran comprendidas en las condiciones anteriormente sefaladas.” (

Lorences Gonzalez, 2003: 14).



En 1936 se crean las escuelas primarias civico militares en zonas de facil acceso.
Estas eran atendidas por miembros del ejército y subordinadas técnicamente a la
Secretaria de Educacion. En ellas se impartia la misma ensefianza que en las

escuelas publicas.

En 1943 se aprobd el nuevo Reglamento de Educacion Rural mediante el cual se
crearon el Consejo Directivo Superior de las Escuelas Rurales, Los Consejos
Directivos Provinciales, las Juntas Municipales de Educacion Rural y las Asesorias
Rurales. Se disponia que los establecimientos docentes rurales se agruparan en
escuelas normales rurales, escuelas del hogar rurales, hogares infantiles
campesinos; escuelas consolidadas completas e incompletas, escuelas iniciales y

escuelas o rutas ambulantes. (Otero, 1947: 460).

A pesar de estas acciones la educacion rural en la época neocolonial se caracterizé
por la falta de voluntad politica estatal para atender y modernizar la escuela rural; la
carencia de escuelas y maestros; el estancamiento de planes y programas de
estudios; la minima o ninguna dotacibn de materiales para el trabajo; el
aprovechamiento de los alumnos reflejaba una ensefianza formal y ajena a la vida,
no contextualizada; falta de mantenimiento constructivo; aislamiento del medio rural
e inadecuada ubicacién geogréafica de las escuelas; inconformidad social por la
situacion de la educacion en el sector rural; asi como las altas tasas de desercion

escolar.

En general la situacion de la educacion rural era nefasta. Ramiro Guerra, citado por
Malo (1945), planted “la necesidad de reconsiderar los fines de la educacion rural
para incrementar su efectividad y abogaba por la nuclearizacion de las matriculas y
la preparacion especial de los docentes de este sector. Para €l era increible e
imposible que subsistiera la escuela rural cubana de forma inalterable desde su

creacion por la intervencion norteamericana en 1902.” (Malo Rendin, 1945:45).

En el documento historico “La historia me absolverd”, Fidel Castro denuncia los
males del contexto capitalista de explotaciéon y marginacion a que estaba sumido el
pueblo, donde denuncio el estado de la educacion al afirmar que”...el sistema de
ensefianza se complementa perfectamente con todo lo anterior. ¢En un campo
donde el guajiro no es duefio de las tierras para qué se quieren escuelas

agricolas?...Todo esta dentro de la misma logica absurda...A las escuelitas publicas



del campo asisten descalzos, semidesnudos y desnutridos menos de la mitad de los
nifios en edad escolar y muchas veces es el maestro quien tiene que adquirir con su

propio sueldo el material necesario...” (Castro Ruz, 1973: 45).

Después del triunfo revolucionario cambio la situaciéon econdémica, politica y social de
las zonas rurales y de montafias, abriéndose para el campesinado una nueva vida
matizada por cambios trascendentales que se han extendidos hasta la actualidad.
Uno de esos cambios lo constituyd la aprobacion el 23 de diciembre de 1959 del
Decreto-Ley dirigido a la reforma integral de la ensefianza. “Se abrieron 10 000
aulas de educaciéon primaria, principalmente en las zonas rurales, y se duplicé el
namero de maestros. Se incorporaron a las aulas mas de 400 000 nifios, por lo que
en 1959 se logro elevar la escolaridad de la poblacion de 0 a 6 al 89,1%. Este
incremento tuvo lugar fundamentalmente en las zonas rurales, las cuales

tradicionalmente estuvieron desatendidas.” (Chavez Rodriguez, 1996: 110).

La actividad educacional rural se vio favorecida con creces por la Campana
Nacional de Alfabetizacion llevada a cabo en 1961, la que alcanzé una dimension
epopeéyica; y el Plan Nacional de Becas en 1962. La educacion llegoé hasta cada
rincén donde hubiese nifios y adultos analfabetos; todos los habitantes del campo
lograron un empleo decoroso. Del abandono social, se pasé entre otros beneficios, a

la posibilidad real de cursar estudios y lograr una profesion.

Estos acontecimientos marcaron un hito en el desarrollo educacional del pais y en
particular en la educacion rural. Desde entonces se gener6 un considerable aumento
del numero de escuelas primarias rurales y a la vez una alta demanda de maestros
para enfrentar las matriculas que colmaron las aulas, a la vez que se dotaron estas
escuelas de nuevos planes y programas de estudios, y material escolar que

respondiera a los intereses del proceso revolucionario que se iniciaba.

El acceso de todo el pueblo a la educacién dio lugar a que los jovenes de las zonas
rurales comenzaran a transformarse en técnicos, médicos, maestros, ingenieros, lo
que origind que se establecieran a vivir en las ciudades y dejar el medio rural en que
nacieron y crecieron; dando lugar a que los padres, por arraigo familiar, también se
trasladaran a vivir en las ciudades buscando el acercamiento a sus hijos lo cual
genero junto a la urbanizacion del campo, el éxodo y despoblamiento de las zonas

rurales, especialmente de las montafias. “Este éxodo campesino en Cuba no fue



consecuencia de la marginacion y el abandono social como en otros lugares de
América Latina y el mundo, sino por el avance social propiciado por la
Revolucion.”(Cubillas Quintana, 2004:16). Este acceso de los habitantes del campo
a la educacion, junto a otras medidas adoptadas por la direccién de la Revolucion
para eliminar las diferencias sustanciales entre el campo y la ciudad, también

influyeron en la escuela primaria rural.

Las investigaciones realizadas por Lorences (2003) sobre la escuela rural destacan
el desarrollo de un estudio realizado por maestros de montafas, en la primera etapa
del periodo revolucionario, que demuestra el propdsito de acercar la escuela rural
que era basicamente de multigrado, al modelo de la escuela graduada tipico de las
zonas urbanas. Esto se manifiesta al afirmarse que en la ciudad cada grado estudia
con un maestro, asi sera también en los campos cubanos (Lorences Gonzalez,
2003:17). Este enfoque propicio la reduccion del nimero de aulas multigrados y el

consecuente incremento de las escuelas graduadas.

El Primer Congreso del Partido Comunista de Cuba, celebrado en el afio 1975,
significdé un acontecimiento de extraordinaria relevancia para el sector educacional al
aprobar una reforma educativa que establecio los objetivos de la educacion cubana,
la conformacion del Sistema Nacional de Educacion y la estrategia perspectiva de su
desarrollo y perfeccionamiento; a la vez que introdujo profundas transformaciones
organizativas y curriculares para todos los niveles de ensefianza. Derivado de esta
plataforma politica surge la Resolucion Ministerial 210 de 1975 que establece una
nueva forma de organizacion para la educacion primaria del sector rural, la cual
contempla para este cuatro tipos de escuelas: escuelas graduadas, semigraduadas,
multigrados y concentrados de segundo ciclo. Actualmente se mantienen estas

variantes de escuelas.

Las escuelas graduadas son las que tienen todos los grados de primero a sexto sin
combinar grupos (puros), a veces con mas de un grupo de escolares por grados; las
semigraduadas son las escuelas que solo tienen aulas del primer ciclo, sin combinar
ninguno de ellos; y las multigrados son aquellas que atienden nifios de varios grados

(2 0 mas) en un mismo grupo-clase.

Los concentrados e internados de segundo ciclo agrupan escolares de zonas muy

apartadas que cursan el 5to y 6to grado. Esta variante desde el afio 1989 se analizo



la conveniencia de buscar alternativas que le permitieran al nifio o la nifia
permanecer con su familia y desarrollarse en su comunidad; debido a este analisis

en el pais han disminuido los centros con esta variante.

Como una consecuencia logica de la politica del Partido y del Gobierno Cubano
dirigida al Desarrollo Sostenible de la Montafia surge, en el aflo 1987, “El plan
Turquino Manati” como una via para lograr la atencion priorizada de los pobladores
de estas zonas mediante un conjunto de transformaciones economicas, sociales y
culturales, las cuales traen aparejada la disminucion del éxodo de sus pobladores
hacia las zonas urbanas o rurales del llano y, por tanto, hacen que aumente el
namero de pobladores en las zonas de montafia, y por consiguiente de esta manera,
no es solo necesario mantener la concepcion de la escuela de grados mdltiples, sino

incrementarla y por tanto perfeccionarla. (Romero Espinosa, 2004:5).

Los afios duros del periodo especial, a partir de 1991, el recrudecimiento del
blogueo y el incremento de las limitaciones econdémicas del pais dieron lugar a
carencias materiales en las escuelas, éxodo de maestros, especialmente en las
zonas rurales del llano y las montafas, y como paradoja, se acrecentaron las
matriculas debido al retorno de familias a las areas del sector rural. Fue mayor la
creacion de aulas unigrados Yy aulas multigrados lo que propicid la necesidad de
docentes. (Cubillas Quintana, 2004:25).

Las caracteristicas del sector rural, la diversidad de escuelas primarias que en este
existen, unido a las exigencias sociales en relacion a la elevacion de la calidad de la
educacion, dieron lugar a la seleccion de directores zonales por indicacién del
MINED en el afio 1992. Desde entonces el trabajo de los directivos y docentes que
tienen a su cargo la direccion del proceso docente educativo en las condiciones del
sector rural ha venido ganando en asesoramiento y organizacion. Estos en los
momentos actuales, junto a funcionarios de los distintos niveles de la estructura
educacional, experimentan la busqueda de procedimientos y vias pedagdgicas,
didacticas y metodoldgicas para perfeccionar la organizacion escolar de la escuela
rural de estos tiempos, la que “ha venido experimentando modificaciones que la
distinguen como una institucion méas flexible y dinamica y que revitalizan al
multigrado en aras de su racionalidad econdmica y pedagdgica” (Lorences
Gonzalez, 2003:20).



La escuela primaria rural de conjunto con la urbana enfrentan en la actualidad una
serie de transformaciones, a partir de la implementacion del “Modelo de Escuela
Primaria”, que se constituyen en condiciones favorables para llevar a efecto un
proceso educativo de mayor calidad, influenciado fundamentalmente por el reducido
namero de la matricula por aula, asi como por la insercion de televisores, videos,
computadoras, el médulo de textos de la Editorial Libertad los que constituyen otros
mediadores de la cultura como complemento significativo para los procesos

instructivos y educativos que se desarrollan en esta institucion escolar.

El “Modelo de Escuela Primaria” asume como nucleo metodolégico central de su
concepcion, que las transformaciones que se pueden lograr en la calidad de la
educacion primaria, estan asociadas esencialmente al trabajo de la propia escuela, a
las transformaciones que en ella tienen lugar, producto de la interaccion entre los
factores internos (directivos, maestros de aulas, maestros en formacién, maestro de
Computacion, instructores de arte, profesor de Educacién Fisica, bibliotecaria
escolar, alumnos) y externos (familia, comunidad) como agentes estos ultimos, que

interactdan en los procesos educativos mas cercanos al nifio y a la escuela.

Al asumir como nucleo metodoldgico central en las transformaciones a la escuela,
resulta imperioso considerar los procesos de centralizacion y descentralizacion, lo
cual implica "formar al escolar primario de acuerdo al Fin y los Objetivos previstos en
la sociedad y el Estado para este nivel de ensefianza, como necesaria unidad del
sistema, tomando en consideracién para su alcance las condiciones particulares,
especificas, es decir, las diferencias que se producen por las caracteristicas de los
nifios, las particularidades de los maestros, las condiciones fisico-geograficas, el
desarrollo economico y sociocultural del entorno donde se encuentra la escuela”
(MINED,2004:2).

La escuela primaria tiene como fin “contribuir a la formacion integral de la
personalidad del escolar, fomentando, desde los primeros grados la interiorizacion
de los conocimientos y orientaciones valorativas que se reflejen gradualmente en
sus sentimientos, formas de pensar y comportamientos, de acuerdo con el sistema
de valores e ideales de la revolucion socialista cubana” (MINED, 2004:3). Este fin se
concreta en el sistema de objetivos que el escolar primario debe vencer al concluir el

sexto grado, los que paulatinamente se van atendiendo y materializando en los



diferentes grados y etapas del desarrollo, facilitando la orientacion pertinente para la

direccién de los procesos instructivos y educativos, en estrecha interrelacion.

Hoy la escuela primaria rural se caracteriza por revelar el “Modelo de Escuela
Primaria” ajustado a las condiciones y caracteristicas del contexto rural,
promoviendo la necesidad del diagndstico integral y fino como condicion esencial en
la organizacion y direccion cientifica del proceso de ensefianza aprendizaje, con
enfasis en el protagonismo del alumno en los distintos momentos de la actividad de
aprendizaje; la funcion socializadora de la escuela en su constante interaccion con la
familia, la comunidad, los medios masivos de difusién, el trabajo; el papel activo del
nifo en la vida de la escuela; la innovacion educativa ante la solucion de los
problemas del escolar y su entorno; asi como la organizacion de la vida interna; de
modo que se cree un ambiente favorable de trabajo en todos los que estan

implicados en realizarlo.

Un elemento distintivo de la escuela primaria rural, que mas preocupacién ha
generado siempre en los maestros rurales, ha sido la heterogeneidad cultural y
social de los escolares que a ella asisten, la que se ve aumentada con la prevalencia
del multigrado y la presencia de escolares con necesidades educativas especiales.
Todo grupo de alumnos se caracteriza por ser heterogéneo, “los nifios difieren los
unos de los otros en términos de sus capacidades personales, su ritmo y estilo de
aprendizaje, sus intereses y motivaciones, sus rasgos de personalidad, su historia
sociofamiliar y cultural”. (Cobas Ochoa, 2006:2). En el caso especifico de la escuela
multigrado esta heterogeneidad se hace mucho mas compleja, pues “el grupo
escolar estad constituido por nifios de diferentes edades y grados, con distintas
disposiciones y competencias de saberes y comunicativas y los cuales reciben la
influencia del proceso docente educativo en un mismo acto de clases, con el mismo
plan de estudio de la escuela primaria graduada, bajo las mismas condiciones, en
una misma sala de clase y donde el proceso pedagdgico es dirigido por el mismo
docente”. (Rodriguez lzquierdo, 2004: 12). Cuando a esta realidad se suman los
escolares con necesidades educativas especiales, el rango de heterogeneidad del
grupo se ve aun mas aumentado y el nivel de preocupacion del maestro también se
ve aumentado, por cuanto estos escolares exigen de estrategias individualizadas

dirigidas a dar la respuesta educativa a las necesidades especiales.



La presencia de los escolares con necesidades educativas especiales en la escuela
rural se debe en gran medida a la apertura de la Educacién Especial a todo el
Sistema Nacional de Educacion.

1.3 La educacion especial en el contexto de la  educacion cubana.

Con anterioridad al triunfo de la Revolucién las escuelas o centros especiales
generalmente eran de caracter privado o estaban subvencionados por patronatos;
en realidad eran asilos y atendian un numero insignificante de nifios. La gran
mayoria de los escolares con necesidades educativas especiales tenian como Unica
perspectiva la explotacion humana, el abandono social y la miseria.”"Los datos
oficiales informan que en el pais existian 134 alumnos matriculados en la Educacion
Especial, ubicados en 8 escuelas: 3 para retrasados mentales, 4 para sordos y 1

para ciegos”. (Bell Rodriguez, 1996:3).

La atencién integral de los escolares con necesidades educativas especiales en
Cuba es fruto de la Revolucion, la cual reclamé desde su triunfo el derecho de todos
los nifios a que se les eduque y se comenzd a trabajar progresivamente en este
noble empefio, dando lugar al surgimiento del Subsistema de Educacion Especial.
Desde sus inicios este tipo de educacién se ha asumido con una postura de
igualdad y justicia social y ha tenido como fin fundamental el que sus egresados
puedan acceder a niveles superiores de desarrollo y lograr una adecuada
incorporacion a la vida social y laboral, haciéndose cumplir la tesis martiana
relacionada con la unidad y respeto a los derechos de todos los ciudadanos: “las
condiciones de la felicidad deben estar sinceramente abiertas y con igualdad

rigurosa, a todo el mundo”. (Marti Pérez, 1963:254).

Historicamente la Educacion Especial estuvo identificada con una red de escuelas e
instituciones encargadas de acometer una labor especializada, dirigida a la
correccion y compensacion de las desviaciones en el desarrollo de los menores.
Esta comprension comenzd a cambiar en nuestro pais a mediados de la década de
los afios 90 del pasado siglo, como resultado de la reconceptualizacién que a nivel
internacional comenzo6 a gestarse en torno a este tipo de educacion y la atencion a
las personas con necesidades educativas especiales, a partir del desarrollo de
eventos y acontecimientos internacionales donde se destacan el Informe Warnock
(1978), la Conferencia de Jomtien (1990) y la Declaracion de Salamanca (1994) los

cuales se han proyectado por politicas que favorezcan una escuela para todos, en la



gue tengan cabida y respuesta educativa adecuada todos los alumnos y las alumnas
con independencia de sus condiciones personales, considerando la garantia de que

se eduquen en el medio mas normal posible.

La conceptualizacion actual de la Educacion Especial en Cuba es el resultado de la
labor desplegada en funcion de asegurar la atencién integral a todos los escolares
con necesidades educativas especiales y de la interpretaciéon y aplicacion, en las
condiciones del pais, de los mas renovadores y modernos enfoques internacionales
en esta materia. Justamente se concibe la Educacion Especial “como un sistema de
escuelas, modalidades de atencién, recursos, ayudas, servicios de orientacion y
capacitacion, puestos a disposicién de los alumnos con necesidades educativas
especiales, en grupos de riesgos, sus familias, educadores y el entorno en general”.
(Bell Rodriguez, 1997: 27).
Al abordarse la conceptualizacién de la Educacion Especial los elementos mas
especificos no se obvian, al contrario, adquieren una nueva dimension, de ahi que
se reconozcan las escuelas especiales de transito y especifica; dirigidas a la
prevencion, transito, apoyo e integracion de los escolares con necesidades
educativas especiales; a la vez que estas se abren hacia los entornos como centros
de recursos y servicios para educar la diversidad. En esencia se trata de concebir la
escuela dentro de una estrategia mas global donde no solo se asuma como
alternativa necesaria para los escolares que verdaderamente la requieran y por el
tiempo que resulte necesario, sino que ademas se instituya como centro de
recursos y servicios a partir de extender su influencia educativa a los entornos para
educar la diversidad. Al respecto en el Informe Warnock (Special Educational Needs)
se plantea:
“Algunas escuelas especiales deberian ser desarrolladas especificamente
como centros de recursos para todos los profesores del éarea
correspondiente. Ayudarian asi al desarrollo curricular y al
perfeccionamiento del profesorado. Servirian a padres y profesionales
como punto de referencia para el asesoramiento en materia de educacion
especial, y actuarian de lugar de encuentro para los propios padres. La
preparacion, almacenamiento y préstamo de elementos y materiales
especiales, asi como el desarrollo de medios audiovisuales, formarian

parte de las funciones de tales centros”. (Warnock, 1978:56).



Hoy la Educacién Especial en las nuevas condiciones del desarrollo social, y en
concordancia con la concepcién de la necesidad de educar la diversidad tiene como
propésitos mas generales “la equiparacion de oportunidades para toda la poblacion
que lo requiera, crear las condiciones para educar la diversidad y preparar los
recursos humanos para educar la diversidad” (Betancourt Torres, 2006:2), con

énfasis en la atencién a los escolares con necesidades educativas especiales.

En la actualidad se concibe la escuela general como una institucion educativa
idénea para la educacion de los escolares con necesidades educativas especiales,
siempre que se fortalezca esta institucion, se prepare el personal docente, se
garanticen condiciones de acceso y ayudas para su mejor desempefio y se
incrementen las acciones integradas de orientacion y seguimiento para la toma de
decisiones y su ejecucion, a partir de la conciencia que hoy se tiene acerca de la

necesaria integracion de estos escolares.

La tendencia durante las dos ultimas décadas ha sido fomentar la integracién
escolar de alumnos con necesidades educativas especiales, lo cual se ha traducido
en el desarrollo de politicas educativas que abogan por una escuela abierta a la
diversidad en la que todos los nifios aprendan juntos, independientemente de sus
condiciones personales. Esto ha generado distintas posturas y corrientes en torno a
la educacién de los nifios con necesidades educativas especiales las que han dado
en llamarse de diversas formas, como son: educacién inclusiva, escuela inclusiva,
educacién integradora, integracion escolar, integracion educativa, escuela abierta a
la diversidad, entre otros. Al respecto Echeita y Verdugo (2004), citados por Moreno
(2006) han expresado que “el debate sobre utilizar integracion o inclusion es apenas
nominalista si se considera que en castellano son en cierta medida sinébnimos y
perfectamente pueden intercambiarse en el discurso si tenemos claro lo que
gueremos reflejar con ellos” (Moreno Valdés, 2006:145); o sea constituyen modos
diferentes de expresar un mismo enfoque, aunque con determinados matices que
los distinguen. En la tesis que se presenta se utilizan mayoritariamente los términos
integracion escolar y escuela abierta a la diversidad por ser los que mas se manejan

en la bibliografia cubana sobre el tema.

La tesis central de la integracion escolar establece que “la escuela debe garantizar

educacion de calidad para todos los educandos, sin excluir a ninguno de ellos por



razones de raza, sexo, grupo social a que pertenece, nacionalidad, creencia

religiosa o capacidad”. (L6pez Machin, 2000: 5).

En este sentido se define la integracion escolar “como un proceso que posibilita a la
persona con necesidades educativas especiales, desarrollar su vida escolar en
condiciones de igualdad, pero atendiendo (el sistema escolar) a su desarrollo
personal y brindandole los medios y condiciones adecuadas para que patrticipe en el
conjunto de las actividades escolares”. (Manosalva Mena, 1997: 29).

Otra definicion acerca del tema es la que destaca que si se analiza la tesis mas
general de la integracion escolar y sus principales postulados tedricos podria
interpretarse  “como una forma ideal de concebir la educacion de la nifiez, sin
discriminacion, sin segregacion, propiciando el maximo desarrollo de cada
educando, donde cada cual encuentre la respuesta educativa que necesite”. (Lopez
Machin, 2000: 10).

También se ha definido “como el propésito de educar juntos a nifios con
necesidades educativas especiales con aquellos en los que dichas necesidades no
se manifiestan, se trata, en resumen, de la incorporacion a las escuelas regulares,
sin responder a un criterio estrictamente comunitario, de niflos con necesidades
educativas especiales”. (Bell Rodriguez, 1998:8).

Teniendo en cuenta los conceptos anteriormente citados y las experiencias practicas
del autor de esta tesis la integracion escolar debe ser entendida como el hecho de
educar juntos a todos los escolares, incluidos los que presentan necesidades
educativas especiales, donde todos encuentren una respuesta educativa a pesar de
las diferencias. Es decir, se interpreta la integracion escolar a partir de sus
propésitos humanistas, como una forma abierta, socializadora por excelencia, ideal
de concebir la educacion y desarrollo de los nifios y las nifias; la cual en
correspondencia con la politica educativa cubana, persigue ante todo garantizar
equidad e igualdad de oportunidades a todos a pesar de las diferencias peculiares
de cada persona, consciente de que la integracion y la participacion forman parte
esencial de la dignidad humana y del disfrute y ejercicio de los derechos humanao.

EL fundamento basico de la integracion escolar es el denominado principio de la
normalizacion, que postula la necesidad de que el nifio se eduque en las
condiciones mas normales posibles, en el medio menos restrictivo, mas socializador

y desarrollador. Este principio se materializa ademas en la sectorizacion y la



individualizacion. La sectorizacion consiste en acercar los servicios educativos
integradores al ambito mas proximo a la residencia de los alumnos a integrar. Por su
parte la individualizacion implica que cada alumno reciba la educacion y los apoyos
precisos en cada momento de su evolucion atendiendo a sus necesidades y
posibilidades.

Como colofén a lo anterior, la integracién escolar se proyecta por una escuela
abierta a la diversidad, como una institucion flexible que debe ajustarse a las
exigencias de sus alumnos, que brinde variedad de opciones educativas, de
métodos, de procedimientos que se adecuen a las necesidades y potencialidades de
cada educando y propicien su desarrollo. Esta forma de concebir la escuela
constituye un reto para cualquier colectivo pedagdgico por experimentado que seay
preparado que este.

Autores y especialistas como lllan (1995) y Lépez (2000) reconocen determinadas
condiciones para llevar a la practica la integracion escolar de los alumnos con
necesidades educativas especiales a las escuelas generales, en las que se ha
venido trabajando por parte de los Centros de Diagndstico y Orientacion (CDO), las
escuelas especiales, las universidades pedagdgicas, y las estructuras de direccion
del sistema educativo cubano. Entre estas condiciones se destacan:

- Cambios de actitud de la poblacién hacia los nifios y las niflas con necesidades
educativas especiales.

Se enfatiza en la necesidad de que los padres, el resto de los alumnos, el colectivo
pedagogico y la comunidad tomen conciencia acerca de las potencialidades de
desarrollo de estos alumnos, del apoyo que necesitan, que comprendan el valor de
la socializacion, del desempefio de estos en el colectivo de sus coetaneos, en
condiciones naturales, normales, y de la importancia del estimulo y del reto; no solo
para que sean simplemente aceptados, sino para que se sientan capaces de convivir
y establecer relaciones. En sentido general se trata de que comprendan que estos
escolares antes de ser excepcionales o diferentes, son personas con derechos y
deberes iguales que otras, precisando, necesitando, que se le ofrezcan las mismas

condiciones de vida y educacion que al resto de los seres humanos.

- Preparacion del profesorado.
El colectivo pedagogico debe tener la preparacion necesaria para transformar las

condiciones en que tiene lugar el proceso educativo, asi como buscar los métodos,



procedimientos, medios y estilos de trabajo que se correspondan con las
caracteristicas y posibilidades de los alumnos que atiende, para asi poner todos los
recursos en funcion del desarrollo de sus educandos. Ademas deben estar en
condiciones de descubrir oportunamente las ventajas y potencialidades de sus
alumnos, qué pueden hacer ellos por si solos y qué tipo de apoyo necesitan, para
trazar las estrategias educativas que garanticen el maximo desarrollo posible de
cada uno.

- Limitacion de la masividad de las aulas.

Las aulas con exceso de matricula (superpobladas) constituyen una barrera para la
atencion diferenciada y personalizada de los alumnos en una escuela abierta a la
diversidad. Esto es un problema resuelto para la Educacién Primaria en Cuba, pues
como parte de las transformaciones educacionales, hoy se garantiza el estricto
cumplimiento del principio de relacion de un maestro por cada 20 alumnos lo que
favorece la atencion personalizada de todos los escolares, aspecto que tiene un
significado particular en la ampliacion de oportunidades para el aprendizaje y la
participacion.

- Fortalecimiento de la autonomia y autoridad de la escuela.

El gozo de la autonomia y autoridad de la escuela ha de propiciar una mayor
independencia en la ejecucion de las adaptaciones curriculares, la determinacion de
vias, métodos, procedimientos, medios y estilos de trabajo que satisfagan las
necesidades de aprendizaje de los alumnos, asi como una participacion mas activa
de la familia y la comunidad en el proceso de toma de decisiones y puesta en
practica de las mismas, dada la importancia que tiene la coordinacion y
sistematizacion de las influencias educativas. Se trata de que en la institucion
escolar abierta a la diversidad, todo esté en funcion de los alumnos y su desarrollo.

- Incremento del apoyo a la escuela.

Resulta necesario e imprescindible el apoyo a la escuela abierta a la diversidad por
parte de las estructuras técnicas de los distintos niveles de direccion, los equipos de
los Centros de Diagnosticos y Orientacion (CDO), escuelas especiales, profesores
especializados y directivos educacionales en general. Esta condicion se ha visto
favorecida con el proceso de integracion entre las ensefianzas general y especial,
donde los CDO asumen la orientacion y el seguimiento en las escuelas generales
como pilar fundamental de prevencion y atencion a las dificultades en el aprendizaje

y los problemas de conducta de los escolares, participando en la elaboracion de



estrategias psicopedagogicas para el trabajo con alumnos con necesidades
educativas especiales. De igual manera las escuelas especiales y profesores
especializados se desempefian constantemente en el asesoramiento del personal
docente de la ensefianza general para la atencion integral de estos escolares.

Otros elementos que distinguen en la actualidad la reconceptualizacion de la
Educaciéon Especial son las concepciones sobre “nifios con defectos, diagndstico,
intervencion, escolarizacion y preparacion del personal docente” (Betancourt Torres,
2006: 2y3). Esta reconceptualizacion no implica el planteamiento de conceptos y
practicas totalmente nuevos, se trata de reflexiones sobre todo lo que se ha hecho,
sobre los puntos de vista tedricos y practicos que han sustentado la Educacion
Especial.

De manera general la educacion y la pedagogia se encuentran en un importante
proceso de cambio. Las concepciones educativas adquieren un mayor enfoque
humanista, el alumno y su desarrollo se ubican como centro y razén de ser esencial
de toda labor pedagogica. En este sentido el propio desarrollo de la Educacion
Especial ha permitido cumplir la sentencia de Vigotski, cuando expreso: “Es posible
gue no esté lejos el tiempo en que la pedagogia se avergience del propio concepto
de nifio con defecto, como una indicacion de cierto defecto, no eliminable de su
naturaleza” (Vigotski, 1989:61). El término “nifio con defecto” ha ido evolucionando
en correspondencia con la profundizacion que ha venido teniendo la pedagogia
especial. Hoy se prefiere utilizar la expresion “nifilos con necesidades educativas
especiales” que incluye no solo a los tradicionalmente llamados “nifilos con defecto”,
sino también a aquellos que en cualquier contexto educativo necesitan ayudas
especiales que den respuesta a sus necesidades, imprimiéndole esta expresion,
mejores expectativas y mas optimismo a la atencion educativa de los escolares que
requieren de los recursos y servicios de la Educacion Especial, a partir de concebir
el problema no solo en el nifio sino en toda su dimension bioldgica, pedagogica,
psicoldgica y social.

El diagnostico escolar, en correspondencia con el caracter institucionalizador que
tenia la ensefianza especial, se caracteriz6 por su contenido patologizante, centrado
en el defecto, dirigido a la clasificacién, pues partia del presupuesto de que las
causas del fracaso escolar debian buscarse en el propio alumno utilizando para ello
pruebas con normas y criterios de referencias, o sea se diagnosticaba el defecto

mas que las posibilidades y potencialidades de desarrollo. Estas concepciones se



transformaron totalmente en la medida que los sistemas educativos del mundo se
fueron moviendo en el empefio de hacer una educacibn mas masiva, mas
integradora, mas diferenciada, personalizada y desarrolladora generando la
necesidad de un diagndstico psicopedagogico que sustente la labor educativa.

En la actualidad el diagnostico constituye “un principio pedagdgico, premisa
imprescindible, procedimiento cientifico en funcién de la labor educativa y del
desarrollo de todos los alumnos” (Lopez Machin, 2002:11). EI mismo se asume con
fines preventivos, transformador e interventivo; con mayor unidad entre lo afectivo y
lo cognitivo; que sea capaz de predecir, de pronosticar, de revelar las relaciones
entre lo interno y lo externo. Se trata de un diagndstico que hace énfasis en las
posibilidades de desarrollo del escolar, mas integral al estudiarse al nifio y sus
entornos con la participacion de todos los elementos que inciden en el desarrollo
multilateral del nifio. Es por ello que junto a los técnicos y especialistas
educacionales y médicos intervienen, en el proceso de diagndstico, la escuela, la
familia y elementos claves de la comunidad. Esto permite establecer con claridad los
ambitos de actuacion y las tareas que a cada cual competen en el sistema de
influencias educativas.

La intervencion pedagdgica ha evolucionado a la par del diagnéstico como expresion
de la unidad dialéctica de ambos, diagndstico-intervencion, en la cual se revela el
caracter interactivo que entre ellos se produce y donde se evidencian elementos de
subordinacion reciproca. De alli que “la primera necesidad del diagndstico esta
representada en la necesaria busqueda de vias de intervencion adecuadas” (Torres
Gonzalez, 1998:2). Esta también se centraba en el defecto, en el trabajo individual,
con caracter clinico terapéutico. La misma evolucioné en su vinculo con el
diagnoéstico, encaminandose en los momentos actuales a la educacion y desarrollo
potencial del escolar sobre la base de sus posibilidades y caracteristicas
individuales, “donde todo lo que acontece durante y como resultado de la
intervencion, ejerce una funcion de control del diagndstico. Lo verifica, modifica o
rechaza, y en esencia lo dinamiza, lo activa. La idea rectora se resume en
considerar el proceso de intervencion como un continuo diagnéstico” (Torres
Gonzéles, 1998:3).

La reconceptualizacion de la escolarizacion de los alumnos con necesidades
educativas especiales, al acreditarse la escuela general como institucion educativa

idonea para la educacion de estos escolares, ha traido aparejado la



reconceptualizacion del personal docente para asumir el reto de la integracion
escolar.
La preparacion del personal docente constituye una prioridad de primer orden para
acometer la atencion integral de los escolares con necesidades educativas
especiales, como parte de la diversidad educativa. Los maestros deben ser
preparados para operar con las concepciones tedrico-practicas de la Educacion
Especial, asi como con los recursos, apoyos y ayudas que demanda cada escolar
para alcanzar su maximo desarrollo. En resumen se esta consciente de que “no es
posible ningn cambio en educacion sin la adecuada preparacion y participacion de
los docentes” (Lépez Machin, 2002:23).
1.4 Particularidades de la atencion integral a los escolares con necesidades
educativas especiales.
En la actualidad se aprecia un crecimiento de la conciencia social en torno a los
nifos y las nifias con necesidades educativas especiales en aras de lograr mejores
niveles de educacion y atencion general, la cual se ha visto favorecida por la
prioridad que la maxima direccion del gobierno cubano le presta a la educacion de
las nuevas generaciones incluidos aquellos nifios y nifias, adolescentes y jévenes
gue presentan necesidades educativas especiales, dando muestras de justicia
social e igualdad para todos en el sistema educativo; lo cual queda claro al plantear
que “el socialismo no se puede desentender ni de uno solo de sus hijos, ni de uno
solo de sus nifios, ni de uno solo de sus jévenes”. (Castro Ruz, 1975:91).
Se consideran nifios con necesidades educativas especiales “a todos los educandos
que por muy diversas causas presentan dificultades; no avanzan en el aprendizaje ni
en su desarrollo general como los demas; necesitan apoyo para escalar nuevos
estadios o cumplir los objetivos educativos trazados. Son nifios que por sus
particularidades personales o sociales se enfrentan a considerables obstaculos para
cumplir tales objetivos”. (Bell Rodriguez, 1996:1). Estas pueden estar dadas por
déficits sensoriales, motores, verbales, intelectuales o aquellas determinadas por
dificultades o carencias en el entorno familiar y/o social. En esta categoria se
incluyen también los nifios superdotados o con altos rendimientos escolares. No
obstante la presente investigacion centra su atencién en las necesidades especiales
originadas por algun tipo de déficit.
Al abordar las particularidades de la atencion integral a escolares con necesidades

educativas especiales es vital partir, en primer orden, de la comprensién e



interpretacion de los postulados de Vigotski en relacion a los nifios con desviaciones
en el desarrollo. Estos son: la comprension del caracter bilateral de las
consecuencias del defecto, coherente con la concepcion del trabajo correctivo
compensatorio; la tesis acerca de la estructura del defecto; los periodos sensitivos y
la deteccion y atencién temprana; y el papel de la actividad practica y laboral en el
desarrollo de estos.

El caracter bilateral de las consecuencias del defecto, coherente con la concepcion
del trabajo correctivo compensatorio constituyen el secreto en la labor pedagdgica
correctiva con alumnos que presentan necesidades educativas especiales, al
considerar, segun estudios e investigaciones realizadas por Vigotski, que: “La
influencia del defecto siempre es doble y contradictoria: por una parte, el defecto
debilita el organismo, arruina su actividad, es una minusvalia; por otra, porque
precisamente el defecto dificulta y altera la actividad del organismo, este sirve de
estimulo para el desarrollo elevado de las otras funciones y lo incita a realizar una
actividad intensificada, la cual podria compensar las deficiencias y vencer las
dificultades” (Vigotski, 1989:160). Esta idea es de gran valor y encierra un profundo
optimismo para los maestros que trabajan con escolares que presentan necesidades
educativas especiales; a la vez que constituye el sustento del trabajo correctivo
compensatorio que se lleva a cabo con estos escolares, visto como el sistema de
actividades pedagodgicas dirigidas a la estimulacion y cristalizacion de las
potencialidades con vista a la integracién a la vida socio laboral activa.

La consideraciéon de la estructura del defecto “como enfoque organizador que nos
oriente en su estudio, analisis y atencion” (Bell Rodriguez, 1996:23), tiene una
enorme importancia pedagodgica y esta estrechamente relacionado con la tarea
practica que tiene ante si la escuela que acoge escolares con necesidades
educativas especiales; conocer cuél de las particularidades es la primaria y cual, la
secundaria.

En el contexto educativo se considera que las necesidades especiales estan en
estrecha relacion con la estructura del defecto y de manera muy intima con los
llamados defectos secundarios, terciarios, etc; que son quienes en Ultima instancia
permiten definir el tipo de necesidad educativa especial que presenta el nifio, para
en correspondencia con ella; determinar, organizar y controlar el sistema de

influencias educativas.



De igual manera la deteccion y atencién temprana de los nifios con necesidades
educativas especiales es otra constante en la labor pedagdgica correctiva con estos
nifios, la que tiene un enfoque eminentemente preventivo a partir de considerar que
los primeros afos de vida constituyen “el periodo mas saturado y rico en contenido,
mas denso y lleno de valor del desarrollo en general” (Vigotski, 1987:39); lo cual
lleva al maestro a estar muy atento y vigilante ante la méas minima sefial de
desviacion de la norma en los nifios, a los efectos de identificarla e intervenir
oportunamente a través de una ensefianza intencionalmente organizada a la
satisfaccion de las necesidades educativas especiales y consigo promover el
desarrollo psiquico de estos nifios.

Coherente con lo anteriormente expresado se desarrolla el trabajo preventivo con
toda la poblacion escolar, asumiendo la prevencion “como la adopcion de medidas
encaminadas a impedir que se produzcan deficiencias fisicas, mentales y
sensoriales, o a impedir que las deficiencias, cuando se han producido, tengan
consecuencias fisicas psicolédgicas y sociales negativas” (MINED, 1994:2). En este
particular se trabaja con intensidad por localizar oportunamente en cada barrio o
localidad, en cada grupo escolar a aquellos menores que por diversas razones
pueden constituir casos de riesgo de falta de motivacion por el aprendizaje y por la
escuela, ausentismo, desercion escolar, desviaciones conductuales, dificultades de
aprendizaje, para también implementar a tiempo las estrategias necesarias que den
solucién a los problemas en el ambito escolar, familiar y/o comunitario.

Por otra parte la concepcion acerca del determinismo social del desarrollo psiquico,
expresada magistralmente en la ley genética fundamental del desarrollo de la psiquis
humana: “cualquier funcién en el desarrollo cultural del nifio aparece en escena en
dos planos: primeramente en el social y posteriormente en el psicologico; como
categoria interpsiquica entre las personas y como categoria intrapsiquica en el
interior del nifio” (Vigotski, 1987:145); y los postulados que tributan a esta ley, tales
como: la dependencia del desarrollo psiquico del caracter y contenido de la
ensefianza, el diagnostico del desarrollo infantil, la teoria acerca de la zona de
desarrollo proximo, la concepcion sistémica del desarrollo psiquico, la teoria de la
actividad y la teoria de la formacién de la accion mental por etapas, constituyen el
sostén tedrico de la practica pedagodgica con escolares portadores de necesidades

educativas especiales. No obstante las experiencias en el trabajo pedagdgico



reconocen la necesidad de asumirlos y aplicarlos con sistematicidad, intencionalidad
y direccionalidad en el desarrollo de la personalidad de estos escolares.

La dependencia del desarrollo psiquico del caracter y contenido de la ensefianza
constituye una postura de incuestionable utilidad para la pedagogia especial, pues
consiste en lograr una adecuada estructuracion y desarrollo de la practica educativa
sobre la base de las necesidades y potencialidades del nifio en cada momento, y se
instrumenta sobre lo que se ha adquirido, pero esencialmente sobre lo que debe
adquirir, 0 sea se proyecta hacia el futuro convirtiéndose en la fuente real que guia y
conduce el desarrollo psiquico y permite corregir y/o compensar las necesidades
qgue genera un desarrollo biopsicoldgico alterado. Esto exige de un correcto
diagnoéstico del escolar y su entorno, que sustente el disefio y aplicacion de
estrategias de intervencion que promuevan un aprendizaje exitoso en los nifios y las
nifas con necesidades educativas especiales, evitarles experiencias de fracaso y
hacer més cientifica y eficiente la respuesta educativa por parte del maestro. En
consonancia con ello se concibe el diagnostico “como un proceso de toma de
decisiones concebidas sobre la base del andlisis y la valoracion de un camulo de
informacion conscientemente recopilada y cuyo objetivo es disefiar un programa de
intervencidn que satisfaga las necesidades especificas sociales y académicas del
menor. El conjunto inicial de decisiones posee un caracter tentativo y se va
modificando en el proceso de intervencion, en la medida en que se revelan nuevos
hallazgos, a través del seguimiento continuo y la evaluacién de la eficacia del
programa inicialmente concebido y paulatinamente enriquecido, rectificado, y
perfeccionado en el propio proceso de su ejecucion” (Nieves Rivero, 2000:38). Este
proceso de diagndstico psicopedagogico la educacion especial lo desarrolla a partir
de lo que ha dado en llamar algoritmo contemporaneo para la atencion integral a
escolares con necesidades educativas especiales, el mismo consta de cuatro
etapas: evaluacién y caracterizacién, determinacion de las necesidades vy
potencialidades, disefio e implementacion de la estrategia de intervencion y
evaluacion y control de la estrategia de intervencion. Este mantiene como condicion
basica la incorporacion activa al proceso de diagndstico de todos los factores
vinculados al sistema de influencias educativas, lo cual favorece la toma de
decisiones colegiadas con relacion a los recursos, apoyos y ayudas para cultivar y
fortalecer las potencialidades y satisfacer las necesidades especiales de los

alumnos.



Las adaptaciones curriculares constituyen un recurso relevante en la atencion
pedagogica personalizada a los escolares con necesidades educativas especiales,
estas se derivan y deciden a partir del diagndstico psicopedagogico en la busqueda
de la respuesta educativa a las necesidades de los escolares. En este sentido las
adaptaciones curriculares se entienden “como una estrategia de individualizacién de
la ensefianza por cuanto son modificaciones que se realizan en el curriculo para
atender las diferencias individuales de los alumnos”. (Cobas Ochoa, 2006:2). Segun
los tipos de necesidades educativas especiales estas pueden ser significativas, no
significativas y de acceso al curriculo. Las adaptaciones significativas se refieren a
modificaciones substanciales que se realizan desde la programacion de los
elementos del curriculo: objetivos, contenidos, metodologias, criterios vy
procedimientos de evaluacion para atender las diferencias individuales. Son por
tanto medidas de caracter extraordinario. Las adaptaciones no significativas se
refieren a aquellas modificaciones que no implican un alejamiento sustancial de la
programacion curricular prevista para el grupo. Son las acciones habituales que lleva
a cabo el maestro para dar respuesta a las necesidades individuales de los alumnos.
Por su parte las adaptaciones de acceso al curriculo suponen modificaciones o
apoyos que permiten al niflo, portador de determinados grados de desventajas en su
desarrollo, tener acceso con mayor facilidad a la institucion escolar, a los programas
de estudio o a otros materiales escolares. Se destacan como condiciones
fundamentales del proceso de adaptacion curricular: partir del curriculo ordinario,
considerar la valoracibn amplia del alumno y del contexto, tender a efectuar
adaptaciones lo menos significativas posible y adaptar con un criterio de realidad y
de éxito.

La comprension y asuncién de la concepcion sistémica del desarrollo psiquico es
una condicién de inapreciable valor a los efectos de promover la creacion y
mantenimiento de un clima emocional afectivo favorable en el aprendizaje de los
escolares con necesidades educativas especiales. Estos escolares necesitan del
reconocimiento, del elogio, del estimulo constante por pequefios que sean los éxitos,
de manera que se estimule la formacién de un concepto equilibrado de si mismo, lo
cual tiene un impacto motivante y movilizador y hace que ganen en autoestima, en
confianza, en voluntad, en seguridad en sus posibilidades; propiciando el desarrollo

de sus capacidades, sentimientos y convicciones.



La preparacion para la vida adulta independiente constituye una particularidad seria
en el trabajo con escolares con necesidades educativas especiales, a partir de
considerar que “el objetivo de la educacion es preparar al individuo para la vida
social, su funcion en la sociedad y su tarea en la sociedad. Y este esta
indisolublemente ligado al trabajo, a la actividad que ese ser humano tiene que
desempeiar a lo largo de su vida”. (Castro Ruz, 1976: 198). En este sentido la
educacion especial le presta mayor atenciéon a aquellos casos con necesidades
educativas especiales que menos posibilidades tienen de continuar estudios
laborales. Esta preparacion necesaria deberd abarcar tanto la vida cotidiana como
el mundo laboral. Para la vida de todos los dias, seran necesarios los conocimientos
practicos que permiten a un adulto independiente vivir en sociedad. En particular el
cuidado corporal y el aspecto exterior, conocimientos elementales y gestion de
gastos y, en el aspecto social participacion en actividades recreativas y relaciones
con las instituciones. En relacion a la preparacion para enfrentar el mundo laboral
esta se asume a partir de la combinacion del estudio con el trabajo variante
fundamental del principio de vinculacion de la teoria con la practica, y las formas de
vinculacién que se emplean son: vinculacion a talleres docentes, a centros de
produccion o servicios, a parcelas o huertos escolares, escuela al campo y el trabajo
socialmente util. En el caso concreto de los alumnos integrados a la escuela general,
la forma mas indicada para garantizar la preparacion laboral es la vinculacion a
centros de produccidon o servicios: carpinteria, atelier, construccion, torneria,
herreria, granjas de animales, labores agricolas, entre otros. La escuela es la
responsable de canalizar la preparacion laboral de conjunto con la familia y los
factores de la comunidad tomando en consideracion las caracteristicas y
posibilidades de los alumnos y las demandas fundamentales de fuerza de trabajo.
El éxito de la preparacion laboral depende principalmente de la posicién del colectivo
laboral con respecto al alumno, para lo cual la escuela previa coordinacion con la
administracion dara a conocer a los trabajadores la significacion politica, social,
pedagogica y econdmica de esta tarea. A su vez explicara las caracteristicas
individuales del alumno, insistiendo en como tratarlo, la ayuda que necesita segun
sus posibilidades, qué habilidades profesionales y qué cualidades de la personalidad
posee y cudles son necesarias perfeccionar. Esto exige de un seguimiento
sistematico por parte de todos los factores implicados (escuela, familia, comunidad,

administracion) de manera que al arribar a la edad laboral esté en condiciones de



incorporarse a la vida sociolaboral activa y es un logro significativo si se ubica en el
propio centro donde se prepard laboralmente. Una vez egresado y ubicado
laboralmente se le continla dando seguimiento por no menos de dos afios.

La educacion familiar de las familias de los escolares con necesidades educativas
especiales es otra de las particularidades que distingue a la pedagogia especial,
esta se asume desde una postura de comunicacion, discrecion, colaboracion,
comprension, y compromiso con el resultado de la labor educativa. Se ha de partir
de un diagnostico que recoja al menos informacion relacionada con las
caracteristicas de cada familia, el nivel de aceptacion del hijo con caracteristicas
especiales y las expectativas en relacién a este. Los resultados de este diagndstico
son tomados en consideracion para acometer las acciones de orientacion familiar
desde la implementacion del algoritmo de atencion integral, el que se ha convertido
en el espacio propicio para redimensionar la labor de educacién familiar, en el
contexto de las necesidades educativas especiales. Los padres son incluidos como
miembros activos en el proceso de caracterizacion, disefio, implementacion y control
de la estrategia de trabajo con su hijo, lo que propicia que las acciones de
orientacion familiar salgan de los analisis, discusiones y decisiones que se
promueven en torno a su hijo, en la propia medida en que estos pueden hacer
aportaciones valiosas a las adaptaciones curriculares. Este papel dinamico de los
padres en la estrategia educativa propicia que aprecien y comprendan las
posibilidades de desarrollo de su hijo y a la vez se sientan orientados y apoyados, lo
gue contribuye a la rehabilitacion de la familia con necesidades especiales.

Otros componentes de gran significacion en la atencidbn a los escolares con
necesidades educativas especiales son el trabajo comunitario y el trabajo con las
asociaciones de discapacitados. Las fuerzas que generan los factores de la
comunidad (MINED, INDER, CULTURA, ANAP, CDR, FMC, Delegado del PP, entre
otros) y las asociaciones de discapacitados (ANSOC, ANCI, ACLIFIM), en aras de la
atencion integral a estos escolares, resultan de mucho valor en el logro de la plena
integracion socio-laboral y consigo en la elevacion de la calidad de vida de estas
personas.

Las reflexiones y valoraciones realizadas a partir de la revisién bibliografica y el
analisis documental, permiten apreciar la brecha existente entre las aspiraciones y
exigencia de la atencion integral a los escolares con necesidades educativas

especiales y la preparacién pedagogica de los maestros primarios rurales para



asumirla. Es por ello que ante la necesidad de cubrir esa distancia, se ha
considerado en la presente investigacion la propuesta de una estrategia de
superacion profesional dirigida a la preparacion pedagogica de los maestros
primarios rurales, para la atencion integral de los escolares con necesidades

educativas especiales.



Capitulo Il

Estrategia de superacion profesional dirigida a la preparacion pedagogica de
los maestros primarios rurales, para la atencion in tegral de los escolares con
necesidades educativas especiales.

2.1 Diagnéstico de las necesidades de superacion d e los maestros primarios
rurales, para la atencion integral de los escolares con necesidades
educativas especiales.

Al elaborar la propuesta de superacion profesional para la preparacion pedagdgica

de los maestros primarios rurales en torno a la atencién integral de los escolares con

necesidades educativas especiales, se aplica la tecnologia para la determinacion de
necesidades de superacion que propone Leiva Gonzalez (1987), la cual permite
identificar los conocimientos, habilidades y actitudes que se requieren para
desempefar un puesto de trabajo y los que el profesional posee, a partir de la

instrumentacion de un sistema de métodos de investigacion que permitan recopilar e

interpretar los datos necesarios para determinar lo que debe hacer el maestro, lo

gue hace y a partir de la diferencia obtenida establecer las necesidades.

La muestra para la determinacion de las necesidades de superacion fue conformada

por toda la poblacién, integrada por los 53 maestros primarios rurales de la

provincia Sancti Spiritus que atienden en sus aulas escolares con necesidades
educativas especiales. De estos, 37 (69,8 %) son licenciados en Educacién Primaria,

12(22,6 %) cursan actualmente la licenciatura, y 4 (7,5%) son maestros primarios

graduados y no han matriculado la licenciatura. Respecto a la experiencia

profesional, 22(41,5 %) tienen mas de 15 afos, 14(26,4 %) tienen entre 10 y 15

afos, 11 (20,7 %) tienen entre 5y 9 afos, y 6 (11,3 %) tienen menos de 5 afos.

Integran también la muestra 33 familias con hijos con necesidades educativas

especiales incorporados a la escuela primaria rural y 19 directivos de los diferentes

niveles de direccién del sector educacional en la Educacion Primaria.

El andlisis de las necesidades de superacion se realizo a partir de la aplicacion de

un conjunto de técnicas e instrumentos que abarcd la revision de planes de estudio,

la revision de las acciones de superacion profesional desarrolladas, asi como la
revision de sistemas de clases y planes metodologicos; ademas la observacion de

clases, encuestas y entrevistas que hicieron posible determinar las regularidades de



la situacion real de la preparacion pedagdgica de los maestros primarios rurales,
para la atencion integral de los escolares con necesidades educativas especiales.
Andlisis de los planes de estudio. (Ver anexo 1)

El andlisis de los planes de estudios de la carrera de licenciatura en Educacion
Primaria centr6 su pretension en constatar los objetivos, asignaturas y contenidos
curriculares encaminados a la preparacion pedagogica del maestro primario para la
atencion integral de los escolares con necesidades educativas especiales. Con este
propésito fueron analizados los planes de estudio A, B, C, y el actual en sus dos
variantes: nivel de ingreso maestros habilitados y nivel de ingreso duodécimo grado
aprobado. Se pudo comprobar que en todos los casos han contado con la disciplina
Fundamentos de la Actividad Pedagdgica, y como parte de esta se han impartido las
asignaturas Fundamentos de Defectologia, Fundamentos de Pedagogia Especial y
mas recientemente Diagndéstico y Diversidad. Como regularidad, en estas
asignaturas se han abordado contenidos referidos a la deteccion y diagnéstico de las
necesidades educativas especiales mas frecuentes en los escolares primarios y
algunas estrategias y alternativas pedagodgicas de intervencion. No obstante estos
contenidos solo han cumplido sus propdsitos en el plano teérico y su alcance ha
guedado en el enriquecimiento informativo y cultural de los estudiantes, o sea no se
han preparado realmente para el ejercicio de la profesion en una escuela abierta a la
diversidad. Ademas el autor de esta tesis considera que la preparacion pedagogica
del maestro primario para la atencion integral de los escolares con necesidades
educativas especiales no puede ser substrato de una asignatura o disciplina, sino
que requiere de una respuesta curricular integral donde todas las disciplinas y
actividades curriculares respondan y garanticen este importante aspecto de la
formacion profesional.

Andlisis del registro de las acciones de superacion profesional. (Ver anexo 2)

El registro de las acciones de superacion profesional se analizé6 con el fin de
constatar el desarrollo de cursos u otras formas de superacion profesional,
encaminadas a la preparacion pedagogica del maestro primario rural para la
atencion de los escolares con necesidades educativas especiales. En tal sentido se
verificO que no se han desarrollado acciones de superacion que respondan al
objetivo antes sefialado. Como regularidad la superacion posgraduada de los
maestros primarios se desarrolla sin distincion entre maestros urbanos vy rurales, y

ha estado centrada en la solucion de necesidades y problemas relacionados con el



contenido y la metodologia de las asignaturas priorizadas Espafiol, Matematica e
Historia de Cuba, la formacién de valores, asi como en las concepciones del
diagnoéstico del escolar primario. En algunos programas de estos cursos se han
incluido temas relacionados con la diversidad, pero no referidos a la atencion de los
escolares con necesidades educativas especiales.
Andlisis de los planes metodoldgicos. (Ver anexo 3)
Con el objetivo de constatar la proyeccion del trabajo metodologico con vista a la
preparacion pedagogica de los maestros primarios rurales para la atencion integral a
los escolares con necesidades educativas especiales, se analizaron los planes
metodologicos correspondientes a 7 zonas escolares rurales. En el andlisis se pudo
comprobar que no se hace referencia a los maestros que llevan de frente la
integracion escolar de alumnos con necesidades educativas especiales, vy las
lineas, objetivos y actividades metodolégicas estan dirigidas a problemas
relacionados con la ensefianza aprendizaje de las asignaturas priorizadas, asi como
a la formacion de valores en los estudiantes. En las actividades metodologicas
muestreadas tales como: reuniones metodologicas, clases metodologicas y clases
demostrativas no existen acuerdos, ni ejemplos de actividades que preparen al
maestro para asumir un modo de actuacién profesional que potencie la atencion
integral, diferenciada e individual que debe tributarse a los escolares con
necesidades educativas especiales.
Andlisis de los sistemas de clases. (Ver anexo 4)
El analisis de los sistemas de clases se realiz6 con el propésito de comprobar como
los maestros conciben, desde la planificacion del sistema de clases, la atencion
pedagogica a los escolares con necesidades educativas especiales. Para ello se
trabajo con toda la poblacidon integrada por los 53 maestros primarios rurales que
tienen integrados en sus aulas este tipo de escolares. Los principales resultados
fueron:
» Los maestros planifican las clases de la semana o hasta el dia. En ningun
caso se observé que se planificaran las clases de toda una unidad de estudio,
lo que resulta poco favorecedor para la atencién pedagogica sistematica y
sistémica a los escolares con necesidades educativas especiales.
* No siempre se planifican las tareas docentes especificas para los escolares
atendiendo al diagnostico del aprendizaje y al tipo de necesidad educativa

especial.



* No existe equilibrio en los criterios de diferenciacion del trabajo pedagogico.
El criterio de diferenciacion que mas comunmente se utiliza es atendiendo al
volumen de las tareas docentes, y esta practicamente ausente la
diferenciacion en torno a la complejidad del material docente y al caracter y
nivel de la ayuda.

e Solo en un 9,4% de los sistemas de clases revisados (2 de segundo, 2 de
tercero y 1 de cuarto) se aprecia la realizacion de adecuaciones curriculares
de tipo significativas por cuanto se trata de escolares con retraso mental. En
el resto no se evidencia la presencia de adaptaciones curriculares atendiendo
al tipo de necesidad educativa especial.

Del andlisis realizado se infiere que aunque los maestros planifican las clases no
siempre se aprecia que haya conciencia de la importancia de las adaptaciones
curriculares atendiendo al tipo de necesidad educativa especial, pues no se
planifican actividades que evidencien la utilizacion de otros métodos,
procedimientos, medios de ensefianza y formas de evaluacion distintas a lo que
habitualmente se utilizan; de igual manera no se emplean alternativas pedagdgicas
que faciliten o propicien el acceso de los alumnos con necesidades educativas
especiales al curriculo escolar. Por otra parte el criterio de diferenciacion del trabajo
pedagogico atendiendo al volumen de la tarea docente que es el que mas frecuente
utilizan los maestros, por si solo no propicia el transito de la actividad reproductiva a
la actividad productiva en el aprendizaje de estos escolares. Los planes de clases
revisados son en sentido general muy breves y expresan las acciones generales que
el maestro realiza en las clases.

Entrevista a familias. (Ver anexo 5)

La entrevista a familias con hijos con necesidades educativas especiales integrados
en la escuela primaria rural, se desarroll6 en funcion de conocer los criterios de
estas acerca de la atencion integral que ofrecen los maestros rurales a sus hijos. Se
entrevistaron 33 familias, los resultados fueron:

El 100% de las familias valoraron de regular la atencion pedagdgica a sus hijos por
parte de los maestros primarios rurales, argumentando principalmente el poco
avance que evidencian en el aprendizaje escolar. Estas coinciden en sefialar que los
maestros constantemente se quejan y lamentan de no saber qué hacer para que
aprendan y de la falta de tiempo para atenderlos individualmente; también refieren

las pocas tareas docentes que les asignan, destacando el escaso numero de



actividades en las libretas de trabajo de los nifios, algunas de las cuales no se
realizan totalmente. Hubo 25 familias (75,7%) que plantearon el no haber
participado nunca en la toma de decisiones respecto al trabajo integral a seguir con
sus hijos, alegando que los maestros se limitan a decirles que los repasen en las
casas; las 8(24,3%) familias restantes expresaron que si han participado, pero su
participacion se ha limitado a dar informacién sobre sus hijos y no les han dado
ninguna tarea concreta a cumplir, al menos que garantizar la asistencia diaria a
clases. El 100% opind que no han recibido preparacion ni orientaciones especificas
acerca de como contribuir a la formacién integral de sus hijos, a partir de las
posibilidades y potencialidades reales de los mismos. En la ultima interrogante todas
las familias coincidieron en plantear que no reciben ningun tipo de ayuda y apoyo
por parte de los factores de la comunidad.

En sentido general los criterios dados por las familias evidencian que sus hijos no
son bien atendidos, y que a los maestros rurales les falta preparacion para emplear
las potencialidades de la familia y la comunidad en la formacion integral de los
escolares con necesidades educativas especiales.

Observacion de clases. (Ver anexo 6)

Se realiz6 con el objetivo de obtener informacion que posibilitara constatar la
atencion pedagogica que los maestros primarios rurales le brindan, en el desarrollo
de las clases, a los escolares con necesidades educativas especiales. Se
observaron 53 clases (24 de Lengua Espafiola, 16 de Matematica, 9 de El mundo en
gue vivimos, 3 de Historia de Cuba y 1 de Ciencias Naturales) a los mismos
maestros a los cuales se les revisaron los sistemas de clases. A continuacion se
reflejan los resultados obtenidos:

Los maestros llegan al aula con una preparacion previa, donde dejaron
seleccionados los textos y cuadernos que van a utilizar. Sin embargo se hizo
evidente que solo 12(22,6%) tenian concebida la atencion pedagdgica desde la
preparacion y planificacion de la clase, en los 41(77,3%) restantes no se observa. En
el segundo indicador se observd que el 100% de las aulas se encontraban limpias,
ventiladas, con buena iluminacion y correcta disposicion y distribucion del mobiliario
escolar. En el tercer indicador 5 (9,4%) maestros propician que la base orientadora
de la actividad llegue hasta los escolares con necesidades educativas especiales y
en 19(35,8%) se observa en parte, en los otros 29(54,7%) maestros no se observo.

En el cuarto indicador 7 (13,2%) maestros atienden diferenciada e individualmente



las necesidades y potencialidades de estos escolares durante toda la clase, en 17
(32%) en algunas actividades de la clase, en los 29(54,7%) maestros restantes no
se observé. En el quinto indicador se constato que solo 26 (49%) maestros utilizan la
ayuda como parte de la atencién pedagogica, basicamente explicaciones adicionales
y realizacion de sefalamientos, en los 27(50,9%) restantes no se observa. En el
sexto indicador, se comprobo6 que 14 (26,4%) maestros mantienen durante toda la
clase una comunicacion abierta y afectiva con los alumnos que presentan
necesidades educativas especiales, en 12(22,6%) se observd en algunos
momentos de la clase, en este sentido se destacan el elogio oral, la mirada positiva,
la sonrisa aprobatoria y el tono y volumen de la voz, en los demas no se observé. En
el séptimo indicador se observdé que 5 (9,4%) maestros tienen adaptaciones
curriculares individuales de tipo significativas para los escolares retrasados
mentales, y 7 (13,2%) de tipo no significativas para alumnos con retardo en el
desarrollo psiquico, en el resto no se observo. En el octavo indicador, en 41(77,3%)
maestros se observd la variedad de medios de ensefianza en la atencion
pedagogica a los escolares con necesidades educativas especiales, en los
12(22,6%) restantes se observo en parte. En el noveno indicador se pudo observar
que 6(11,3%) maestros utilizan el trabajo individual, grupal y por parejas; en
12(22,6%) principalmente se utilizan el trabajo individual y por parejas; en los
35(60%) restantes la forma que prevalece es el trabajo individual. En el décimo
indicador 35(60%) maestros prestan atencion durante el desarrollo de la clase a la
formacion de habitos, sentimientos y valores, en 12(22,6%) se observd en algunos
momentos de la clase, en los 6(11,3%) restantes no se observa. En el indicador
decimoprimero en 33(62,2%) de las clases visitadas se observd la adecuada
aceptacion, comprension y ayuda que reciben los escolares con necesidades
educativas especiales por parte del resto de los escolares, en las restantes clases
no se evidencio. En el ultimo indicador se observo que 32(60,3%) maestros tienen a
los escolares con necesidades educativas especiales sentados cerca de ellos y con
un alumno mas aventajado, o de un grado superior en el caso del multigrado; en
otros 14(26,4%) se observl que estan sentados con alumnos aventajados pero no
tan cerca de los maestros; en los restantes 7(13,2%) los nifios se encontraban
ubicados al final del aula.

Los resultados de las observaciones evidencian la insuficiente preparacion que

presentan los maestros primarios rurales para atender los escolares con



necesidades educativas especiales. Las clases se caracterizaron por el poco
dominio del diagndstico psicopedagdgico de los alumnos, la monotonia, la falta de
creatividad, la no utilizacion de variantes metodoldgicas que faciliten la atencion
diferenciada e individual, la poca atencion a la base orientadora de la actividad, el
empleo por los docentes de pasos metodoldgicos inflexibles, explicaciones muy
generales ante preguntas y dudas planteadas por los alumnos, evaluaciones
dirigidas a buscar la competencia académica, falta de dominio de los tipos y niveles
de ayuda para responder a las necesidades y posibilidades de los nifios, asi como
poco aprovechamiento de las potencialidades que ofrece el grupo escolar multigrado
y de la cultura experiencial de los alumnos. En resumen, las clases observadas
reflejaron un proceso de ensefianza aprendizaje poco orientado para la atencion a la
diversidad educativa con énfasis en los escolares con necesidades educativas
especiales.

Encuesta a los maestros. (Ver anexo 7)

Con la finalidad de explorar la disposicién y conocimientos que poseen los maestros
primarios rurales acerca de la integraciéon escolar de alumnos con necesidades
educativas especiales, fueron encuestados los 53 maestros a los cuales se les
observaron clases. Los resultados de la aplicacion de este instrumento se destacan
a continuacion:

El 100% de los maestros encuestados tienen disposicion para atender en sus aulas
escolares con necesidades educativas especiales, no obstante hubo 40(75,4%) que
refieren no estar en condiciones de enfrentar con éxito la integracion escolar,
argumentando que les falta preparacion especifica para atender integralmente estos
escolares, que no reciben todo el apoyo necesario en el trabajo y que el apoyo que
reciben de los padres y de la comunidad es insuficiente, agregando que los padres
por lo general tienen bajo nivel cultural y ademas trabajan en las labores del campo
hasta muy tarde; 49(92,4%) dicen que no han consultado bibliografia relacionada
con la integracion escolar, el resto 4(7,5%) manifiestan que han leido los articulos
que aparecen en el libro Seleccion de lecturas de diagnostico y diversidad; 6(11,3%)
expresaron que si tienen conocimientos de la atencidon pedagdgica que se debe
brindar a estos escolares, 7(13,2%) dicen tener algunos conocimientos, el resto
40(75,4%) no tiene conocimientos; el 100% planteé que no han recibido ningun tipo
de superacion acerca de la atencion integral que deben ofrecer a estos escolares, de

ellos 14(26,4%) ampliaron su respuesta expresando que solamente han contado con



las orientaciones dadas por los especialistas de las escuelas especiales y del Centro
de Diagndstico y Orientacién; hubo 36(67,9%) que sugirieron el desarrollo de cursos
y otras formas de superacion en temas relacionados con Pedagogia Especial,
12(22,6%) se refirieron ademas a como enfocar las tareas docentes diferenciadas a
los alumnos con necesidades educativas especiales, a cdomo acometer las
adaptaciones curriculares, y a la necesidad de profundizar en alternativas de
meétodos para la ensefianza de la lecto-escritura.

Como se puede apreciar, en todos los maestros existe disposicion para asumir la
integracion escolar de los nifios y las nifias con necesidades educativas especiales,
pero adolecen de la preparacién necesaria que garantice el éxito en la atencion
pedagogica a estos escolares. En tal sentido existe un desconocimiento, no
desestimable de la bibliografia especializada; asi como no se ha proyectado la
superacion teniendo en cuenta las diversas formas organizativas de la superacion
profesional, donde se enfatice y priorice la preparacion de los maestros primarios
rurales para la atencion integral a los escolares con necesidades educativas
especiales.

Entrevista a directivos. (Ver anexo 8)

Otro elemento importante dirigido a la determinacion de necesidades de superacion
de los maestros rurales lo constituyé la realizacion de entrevistas. Estas fueron
concebidas con el objetivo de conocer los criterios de los directivos sobre las
carencias de preparacion de estos docentes para enfrentar la atencién pedagogica
de los escolares con necesidades educativas especiales, asi como sus sugerencias
en funcion de resolverlas. Fueron aplicadas a 19 directivos de las estructuras de
direccidon y respondieron a la siguiente caracterizacion por niveles:

Nivel provincial

1 decana (Instituto Superior Pedagdgico) 5,2%
3 miembros del equipo de integracion 15,7%
1 jefe de departamento (Instituto Superior Pedagogico) 5,2%
1 director del equipo técnico asesor provincial del CDO 5,2%

Nivel municipal.

9 metoddlogos. 47,3%
Nivel de zona escolar rural.

4 directores. 21%

Las consideraciones derivadas de la aplicacion del instrumento son las siguientes:



Las valoraciones de la atencion pedagoégica que se da por parte de los maestros
primarios rurales a los escolares con necesidades educativas especiales, giraron en
torno a que aun la enseflanza es muy tradicional y aunque cuentan con la tecnologia
educativa mas avanzada no logran la motivacién para el aprendizaje; las clases son
muy expositivas y adolecen de medios de ensefianzas novedosos; con frecuencia
los maestros estan perturbados, preocupados e inseguros en relacion a qué hacer y
como hacer con estos alumnos, como regularidad lo que mas comunmente se
aprecia es sentar el nifio o la nifia cerca del maestro, sentarlo con otro nifio mas
aventajado, y el desarrollo de algunas tareas docentes diferenciadas, pero en gran
medida sin un enfoque sistémico a partir del diagndstico fino del aprendizaje en cada
asignatura. Al analizar los problemas que mas comunmente presentan estos
maestros para enfrentar la atencion integral de los escolares con necesidades
educativas especiales, hubo coincidencia en todas las estructuras de direccion en
sefialar como problemas fundamentales la falta de preparacion pedagodgica y la
carencia de bibliografia sobre la atencion a estos alumnos. De forma general todos
los directivos sugirieron el desarrollo de formas de superacion profesional que
preparen a los maestros primarios rurales para atender las necesidades educativas
especiales que con mas frecuencia se encuentran en las escuelas primarias rurales,
y el trabajo cientifico metodologico en las zonas rurales y municipios donde se
expongan y debatan las mejores experiencias en este sentido, asi como apuntaron
la necesidad de fortalecer el apoyo de las escuelas especiales, como centros de
recursos y servicios para la atencion a la diversidad educativa.
2.1.1 Regularidades derivadas del diagnostico de | as necesidades de
superacion.
El grupo de métodos de investigacion aplicados permitio realizar una valoracion
global acerca de las necesidades de superacion de los maestros primarios rurales
en torno a la preparacion pedagogica, para la atencion integral de los alumnos con
necesidades educativas especiales. En la busqueda de regularidades a partir de
procesar la informacion obtenida, se aprecian necesidades de superacion
relacionadas con :
-Las concepciones actuales de la Educacion Especial.
-Las necesidades educativas especiales.
-El algoritmo de atencion integral a los escolares con necesidades educativas

especiales.



-Los recursos, apoyos y ayudas para la respuesta pedagdgica individual y
personalizada.
-Particularidades del proceso de enseflanza aprendizaje, con énfasis en los
presupuestos teodricos de la escuela historico-cultural.
-El aprovechamiento de las potencialidades de la familia y la comunidad para la
formacion integral de los escolares con necesidades educativas especiales.
2.2 Fundamentos y exigencias basicas de la estrateg ia de superacion
profesional.
La preparacion pedagdgica de los maestros primarios rurales para la atencién
integral de los escolares con necesidades educativas especiales, ha ocupado un
lugar significativo en la superacion profesional de estos docentes, a partir de
considerar las necesidades de superacion que en tal sentido  presentan.
Respondiendo a estas necesidades se ha concebido una estrategia de superaciéon
profesional cuyo perfeccionamiento continuo, en la practica educativa, contribuye al
desarrollo profesional y personal de los maestros primarios rurales.
En la bibliografia consultada existen diferentes criterios sobre el concepto de
estrategia, no obstante coinciden en establecer que es un sistema de acciones
encaminadas al logro de una meta o un objetivo preestablecido. El autor de esta tesis
asume el criterio de que “en el campo educativo la estrategia se refiere a la direccion
pedagogica de la transformacion de un objeto desde un estado real hasta un estado
deseado. Presupone por tanto partir de un diagndstico en el que se evidencia un
problema y la proyeccion y ejecucidon de sistemas de acciones intermedias,
progresivas y coherentes que permiten alcanzar de forma paulatina los objetivos
propuestos” (Armas de, 2003:9).
La estrategia de superacion profesional que se presenta esta compuesta por un
sistema de acciones sucesivas y coherentes estrechamente relacionadas, que se
encaminan a la preparacion pedagoégica de los maestros primarios rurales para la
atencion integral de los escolares con necesidades educativas especiales, parten de
un diagnostico de las necesidades de superacion, de la determinacion de un objetivo
general, los plazos para su ejecucion, y las formas organizativas de la superacion
gue la integran seran controladas antes, durante y después de la instrumentaciéon de
la misma para transformar la realidad existente desde un estado real a un estado
deseado. Esta se distingue por el empleo, durante el proceso de superacion, de la

accion reflexiva y la innovacion en torno a la practica educativa con escolares que



presentan necesidades educativas especiales, donde la accién reflexiva tiene como
objetivo coparticipar y hacer dialogar a los maestros en superacion en torno al
sentido de utilidad de los conocimientos, habilidades y actitudes derivadas de los
saberes, experiencias y vivencias de la practica profesional pedagogica, y en
consecuencia estimular la innovacion educativa en la medida que, provenido del
intercambio profesional los maestros seleccionan, organizan y se valen de formas o
maneras nuevas de hacer o utilizar algo que produce mejoras sustanciales con
relacion a la atencion integral de los escolares con necesidades educativas
especiales. La misma se ha disefiado atendiendo al nivel de complejidad ascendente
de las formas organizativas de la superacién determinadas (curso de posgrado-
autopreparacion-talleres profesionales-debates cientificos) lo cual favorece la
preparacion de los maestros primarios rurales, caracterizada en sus inicios por una
preparacion basica, asi como la tendencia hacia el logro de una mayor reflexion,
innovacion y creatividad.

La base filoséfica de la estrategia de superacion que se propone es el Materialismo
Dialéctico e Historico, y su base metodoldgica es por consiguiente la teoria Marxista
Leninista del Conocimiento. El conocimiento de la teoria y el método cientifico de la
dialéctica materialista han sido condicidon basica para comprender y conducir el
proceso cognitivo a partir de la practica educativa, para de ahi penetrar al
pensamiento y terminar en la practica educativa fecundada por el conocimiento
adquirido. Esta logica interna traza el orden general de la estrategia; desde la
percepcion viva (estado actual del problema), al pensamiento abstracto (apropiacion
e integracion de los conocimientos, habilidades y actitudes), hasta llegar al estado
deseado de la preparacion pedagogica de los maestros primarios rurales para la
atencion integral de los escolares con necesidades educativas especiales.

La estrategia parte de considerar a la sociedad como condicionante de la educacion.
El medio social condiciona el proceso docente a partir de los requerimientos que
plantean las direcciones del desarrollo de la sociedad a la escuela en funcién de
preparar al hombre para la vida, para interactuar con el medio, transformarlo y
transformarse a si mismo. De ello se deriva el reto profesional que tienen los
maestros, en los planos académico, laboral e investigativo, para responder
constantemente a los problemas y demandas sociales, lo cual presupone la
superacion permanente dirigida a la determinacion de la relacion escuela-sociedad.

En correspondencia con el tema que se investiga, la sociedad contemporanea



reclama la plena integracion de todos los ciudadanos al desarrollo social, a lo cual no
escapan las personas con necesidades educativas especiales. De ahi el desafio que
tiene ante si la escuela y el maestro, para de conjunto con la familia y la comunidad
garantizar educacion de calidad para todos los escolares, independientemente de las
diferencias, con el propésito de incorporarlos como ciudadanos utiles a la vida social.
El enfoque historico-cultural se comprende en todo los componentes del contenido a
que esta dirigida la estrategia de superacion profesional. Se parte de considerar las
ideas de Vigotski relacionadas con la situacion social de desarrollo como el punto de
partida para todos los cambios dinAmicos que se producen a lo largo de la vida en el
desarrollo de la psiquis del hombre, y la asuncién de este desarrollo como un
proceso que se mueve del plano externo, social e interpsicoldgico al plano interno,
individual e intrapsicolégico sobre la base de la participacion activa y consciente de
los maestros primarios rurales durante el proceso de superacién profesional. Esto ha
sido significativo en la estrategia a los efectos de promover el protagonismo, el
desarrollo y la transformacion de estos docentes con relacion a la atencion integral
de los escolares con necesidades educativas especiales, a partir de la accion
reflexiva y las practicas de innovacién en la continua actualizacién curricular, de
manera que al mismo tiempo que se desarrollan, aprenden y se transforman;
transmiten conocimientos, habilidades, actitudes y valores que debemos conservar
como legado histérico cultural.

Desde el punto de vista pedagdgico la estrategia se fundamenta en la comprensién
de la pedagogia como ciencia que integra los saberes de las demas ciencias que
aportan al conocimiento del hombre para abordar la complejidad de su objeto de
estudio: la educacion, en el pensamiento pedagdgico cubano que sirve de base para
la superacion profesional en la actual revolucion educacional, en el papel de la
practica educativa y su vinculo con la teoria y en la necesaria interaccion de la
instruccion, la educacion y el desarrollo para lograr la preparacion pedagdgica de los
maestros primarios rurales en torno a la atencion integral de los escolares con
necesidades educativas especiales. En tal sentido se asume la necesidad de
organizar y estructurar el proceso de superacion en relacién con la vida. De aqui que
se sustente en las leyes de la pedagogia esbozadas por Alvarez de Zayas (1999): La
primera ley que establece la relacién del proceso docente educativo con el contexto
social. La escuela en la vida, la que establece el vinculo entre las necesidades

sociales y la institucion escolar; y la segunda ley, derivada de la anterior, que



establece las relaciones internas entre los componentes del proceso docente
educativo. La educacion a través de la instruccién, la que destaca la necesidad de
educar a partir de la instrucciéon utilizando el valor del contenido de ensefianza. En
correspondencia con estas leyes se toma como sistema de principios pedagdgicos
para conducir la superacion profesional los enunciados por Addines (2000): la unidad
del caracter cientifico e ideolégico del proceso pedagdgico; la vinculacion de la
educacion con la vida, el medio social y el trabajo en el proceso de educacion de la
personalidad; la unidad de lo instructivo, lo educativo y lo desarrollador, en el proceso
de educacion de la personalidad; la unidad de lo afectivo y lo cognitivo en el proceso
de educacién de la personalidad; el caracter colectivo e individual de la educacion y
el respeto a la personalidad; y la unidad entre la actividad, la comunicacion y la
personalidad.

La estrategia de superacion profesional que se propone se sustenta en un cuerpo de
exigencias basicas que propician el papel activo y protagdnico de los maestros
primarios rurales durante el proceso de superacion profesional, a partir de la accion
reflexiva y la innovacion en torno a la practica educativa, estas son:

- Unidad dialéctica estudio — trabajo.

El mundo contemporaneo exige que la actividad rectora de cualquier profesional sea
el estudio-trabajo, aunque por supuesto siga estando el énfasis en el trabajo, en la
actividad laboral.

En la estrategia de superacion se asume la practica educativa como orientadora del
disefio e instrumentacion de las acciones de superacion, donde el estudio posibilita
una constante renovacion de la capacidad para asumir los nuevos y constantes
cambios que se producen en el puesto de trabajo. Con este propdsito se presta
especial interés a que los cambios que se promuevan en los maestros primarios
rurales en torno a la atencion integral de los escolares con necesidades educativas
especiales abarquen tanto el plano profesional como el plano personal; o sea, se
trata de que estos no queden limitados a modificaciones en los métodos,
procedimientos y formas de actuar en el desempefio de la labor educativa con estos
escolares, sino que como uno de los instrumentos de que disponen los maestros
para cumplir su funcibn como educadores es su propia persona; todo cambio real
implica aspectos personolédgicos, modificaciones actitudinales y crecimiento personal.

De modo que en el caso particular de la estrategia de superacion concebida, se da la



especificidad de que unido al crecimiento profesional se da un crecimiento como
seres humanos.

- Aprender a aprender y emprender.

El aprendizaje de los profesores es un proceso que dura toda la vida, es un
aprendizaje — desarrollo a lo largo de la vida profesional que va cambiando conforme
los maestros adquieren mayor madurez, confianza y dominio de la profesion. En este
sentido resulta importante que los profesionales de la educacion aprendan a
aprender y emprender con autonomia y creatividad.

El aprender a aprender significa desarrollar en los estudiantes (maestros en
superacién) la autonomia e independencia en el estudio mediante la autogestion del
aprendizaje. Por su parte el aprender a emprender significa el desarrollo de
habilidades para la solucion de los problemas de la practica profesional mediante la
investigacioén, la innovacion, la profesionalizacion y otros.

En la estrategia se promueve el proceder critico reflexivo en torno a la practica
educativa mediante la autogestion del aprendizaje; asi como la puesta en practica de
soluciones innovadoras que aseguren los requerimientos de la practica educativa en
relacion a la atencion integral de los escolares con necesidades educativas
especiales.

- Cambio en los roles de los protagonistas del proceso de ensefianza aprendizaje.

Se asume que el profesor lejos de ser un trasmisor de informacion sea un mediador,
un guia, un facilitador del aprendizaje de los maestros en superaciéon. De igual forma
se propician cambios en los niveles de interaccion, o sea donde no sélo se den
aprendizajes propiciados por la interaccion del profesor con los maestros en
superacién, si no principalmente aprendizajes propiciados por la interaccion e
intercambio entre los propios maestros en superacion, aprovechando las
posibilidades que ofrece la accién reflexiva y la confrontacién e intercambio de
saberes, experiencias y vivencias entre miembros de una misma comunidad
profesional, lo que potencia el desplazamiento de la zona de desarrollo proximo de
los mismos, que estimuladas de manera continua evidencian la relacion entre
ensefianza y desarrollo.

- La innovacién educativa como proceso de alto grado de autonomia y creatividad.

Una innovacion es una idea, objeto o practica percibida como nueva por un individuo
o individuos, que intenta introducir mejoras en relacion a objetivos deseados, que por

naturaleza tiene una fundamentacién, y que se planifica y delibera. Esta puede



referirse a cualquier cosa que es nueva para el individuo dentro del sistema; y lo que
es innovacion para una persona puede no serlo para otra en la misma escuela.
Incluye no solo cambios curriculares, sino también nuevos procesos, productos,
ideas e incluso personas. (Nichols, 1983:4).

La innovacién se caracteriza por la autonomia y la creatividad en la identificacion, el
planteamiento y la solucidén de los problemas en los distintos campos del saber. La
misma en la practica educativa permite renovar el conocimiento y las practicas
profesionales pedagogicas, asi como formar o desarrollar determinadas actitudes y
valores éticos para una actuacion responsable y comprometida con la sociedad.

La organizacion de la estrategia parte de los problemas de la practica educativa y
tributa a la practica educativa a partir de transformar los contenidos de la superacion
profesional en cambios dirigidos a la determinacion de los problemas y la puesta en
practica de soluciones innovadoras en torno a la atencion integral de los escolares
con necesidades educativas especiales.

Todo lo anterior abordado determina las principales caracteristicas de la estrategia
de superacion profesional:

-El proceso de ensefianza aprendizaje se estructura de modo tal, que partiendo del
desarrollo actual del maestro primario rural se orienta hacia su desarrollo potencial
(zona de desarrollo proximo), constituyendo un elemento valioso la accion reflexiva y
la confrontacion de saberes y experiencias entre el grupo de maestros que asisten a
la superacion.

-Durante todo el proceso de superacion, los participantes (profesor y maestros en
superacion) aprenden y ensefan, estableciéndose una relacion entre colegas que
reflexionan e intercambian sobre la base se sus experiencias y vivencias personales
y profesionales, en relacion a la practica educativa con escolares con necesidades
educativas especiales, lo cual conlleva a la asuncién de soluciones innovadoras
dirigidas a dar respuesta al problema cientifico y a la hip6tesis que guia la
investigacion.

-Las experiencias, vivencias y criterios de los maestros primarios rurales se
reconocen como elementos esenciales que aportan al enriquecimiento del campo de
accion en relacion a la preparaciéon pedagogica para la atencién integral de los
escolares con necesidades educativas especiales, sobre la base del conocimiento

mas preciso de la realidad objeto de transformacion.



-Promueve el desarrollo personal y la identidad profesional de los maestros primarios
rurales, activando la apropiacion de conocimientos y habilidades profesionales en
estrecha relacion con la formacién de sentimientos y actitudes positivas en torno a la
atencion integral de los escolares con necesidades educativas especiales.
-Contribuye al compromiso de los maestros primarios rurales ante las
transformaciones que demanda la escuela a partir de la elaboracién personal de
propuestas de solucion, como evidencia de la actitud de innovacién dirigida al cambio
respecto al tratamiento del contenido apuntado.

-Propicia el desarrollo de habilidades y estrategias para aprender y emprender con
alto grado de autonomia y creatividad.

En sentido general la estrategia se encuentra en la linea de innovacion educativa, por
cuanto promueve la participacion de los maestros primarios rurales en analisis y
reflexiones sobre la practica educativa desde los aportes de varias disciplinas, con el
fin de propiciar el desarrollo de competencias profesionales y personales y consigo la
puesta en practica de soluciones innovadoras que aseguren los requerimientos de la
practica educativa en torno a la atencion integral de los escolares con necesidades
educativas especiales, considerando la practica educativa como punto de partida y
retorno de la actuacion educativa.

2.3 Estructuracion de la estrategia de superacion profesional.

La estrategia de superacion profesional conformada tiene como objetivo general

- Contribuir a la preparaciéon pedagdgica de los maestros primarios rurales para la
atencion integral de los escolares con necesidades educativas especiales.

La estrategia comprende cuatro etapas las cuales estan relacionadas entre si:
Diagnostico, planeacion e instrumentacion y evaluacion. En el anexo 9 se presenta
en forma esquematizada la estrategia de superacion profesional concebida. (Ver
anexo 9).

Etapa de diagnostico

Esta etapa esta dirigida a la determinacion de las necesidades de superacion de los
maestros primarios rurales, en torno a la preparacion pedagogica para la atencion
integral de los escolares con necesidades educativas especiales.

Para la determinacién de las necesidades de superaciéon se propone la aplicacion de
diversos métodos y técnicas de la investigacion educativa como los empleados en el
epigrafe 2.1, estos son: analisis de documentos, encuesta, entrevista y la

observacion a clases. Se sugiere ademas la utilizacién de la prueba pedagdgica y la



composicién. Los mismos a partir de los instrumentos elaborados, permiten
determinar el estado actual de la preparacion pedagoégica de los maestros acerca de:
- Concepciones actuales de la Educacion Especial.

- Las necesidades educativas especiales.

- Algoritmo de atencion integral a los escolares con necesidades educativas
especiales.

- Recursos, apoyos y ayudas para la atencion integral.

- Particularidades del proceso de ensefianza aprendizaje.

- Papel de la familia y la comunidad en la atencion integral.

Etapa de planeacion- instrumentacion

Planeacion.

La etapa de planeacion se realiza a partir de la determinacion de necesidades de
superaciéon de los maestros primarios rurales, en torno a la preparacién pedagdgica
para la atencién integral de los escolares con necesidades educativas especiales.
Sobre esta base se proyectan las acciones dirigidas a la determinacion de los
objetivos, las formas de organizacion de la superacion profesional, la elaboracion de
los programas, la evaluacion de cada forma organizativa de la superacién y la
determinacion de la divulgacion de los resultados de la superacion.

Determinacion de los objetivos

Los objetivos en relacién con las necesidades de superacion determinadas y en
funcién de orientar y guiar el proceso de preparacién propuesto, son los siguientes:
-Contribuir a la preparaciéon pedagogica de los maestros primarios rurales para la
atencion integral de los escolares con necesidades educativas especiales de
manera que ofrezcan adecuado tratamiento a estos alumnos en la préactica
educativa.

-Estimular el desarrollo profesional y personal mediante las acciones de
autopreparacion, innovacién e investigacion en relacion a la atencion integral de los
escolares con necesidades educativas especiales.

-Promover un pensamiento critico y reflexivo en el proceso de preparacion a partir
de la practica educativa.

-Contribuir a la propuesta de soluciones a problemas que se identifican en el
proceso de analisis del contenido en estrecho vinculo con la practica educativa.
-Potenciar el desarrollo de sentimientos, niveles de comprension, compromiso y

respeto hacia los escolares con necesidades educativas especiales; de manera que



les permita comprenderlos, situarse en su lugar, ayudarlos y actuar en
correspondencia con sus particularidades.

-Desarrollar capacidades comunicativas que garanticen establecer relaciones
adecuadas con los escolares que presentan necesidades educativas especiales, sus
familiares, colectivo pedagodgico y otros especialistas a fin de lograr resultados
positivos en el sistema de influencias educativas.

Determinacion de las formas organizativas de la sup eracion.

Atendiendo a los requerimientos de la superacion profesional del personal docente y
las necesidades que generan los nuevos retos y transformaciones educacionales, se
han previsto diferentes formas de superacién que posibiliten la realizacion de
acciones concernientes a la preparacion pedagodgica de los maestros primarios
rurales, para la atencion integral de los escolares con necesidades educativas
especiales.

La accién inicial se encamina a la determinacion de los requerimientos para la

planeacion estratégica de las formas organizativas de la superacion profesional:

- Cubrir todas las necesidades de superacion derivadas del diagnostico aplicado.

- Proyectar la superacion con un cardcter sistémico que permita transformar el modo
de pensar, actuar y sentir de los maestros primarios rurales en relacion a los
escolares con necesidades educativas especiales.

- Promover, en los maestros primarios rurales, la valoracion, la reflexion critica y la
innovacion educativa, a partir de los conocimientos, experiencias Yy vivencias
profesionales y personales en relacion a la atencién integral de los escolares con
necesidades educativas especiales.

Las formas organizativas de la superacion profesional que amparan la estrategia que
se propone, se han seleccionado atendiendo al nivel de complejidad ascendente de
las mismas, cuidando que al ser cursadas por los maestros en preparacion estos
reciban en sus inicios una preparacién basica que sustente en lo sucesivo una
mayor reflexion, innovacion vy creatividad respecto a la practica educativa como
escenario esencial del desempefno profesional con escolares que presentan
necesidades  educativas especiales. Considerando estos requerimientos las
acciones de superacién se han ordenado de la manera siguiente: curso de

posgrado —autopreparacion-talleres profesionales-debates cientificos.



El curso de posgrado posibilita la formacion basica y especializada de los maestros
primarios rurales en relacion a la preparacion pedagoégica para la atencion integral a
los escolares con necesidades educativas especiales; comprende la organizacion
de un grupo de contenidos que son el resultados de investigaciones nacionales e
internacionales, de la experiencia practica del autor como investigador y de la
sistematizacibn de las concepciones que se eshozan en distintas fuentes
bibliograficas, lo cual contribuye a complementar o actualizar los conocimientos,
habilidades y actitudes, asi como estimular la reflexion critica sobre la practica
educativa con estos escolares en la escuela primaria rural.

La autopreparacion resulta un escal6n superior en la preparacion de los maestros
primarios rurales para la atencién integral de los escolares con necesidades
educativas especiales. Esta se sustenta en el estudio independiente y la reflexion
individual en torno a la practica educativa con estos escolares en las condiciones de
la escuela primaria rural, lo cual facilita la aplicacion de los conocimientos en la
practica, multiplicar las mejores experiencias y vivencias, y profundizar en el trabajo
docente metodoldgico y cientifico metodoldgico.

Los talleres profesionales permiten, sobre la base de la preparacion tedrica obtenida
en las formas organizativas anteriores y la experiencia que aporta la escuela,
promover la elevacion del proceso de superacion a un hacer-haciendo. Posibilita la
presentacion de propuestas que avalan la labor docente en la atencion integral de
los escolares con necesidades educativas especiales en la escuela primaria rural,
dando lugar al intercambio de puntos de vistas, opiniones, juicios, experiencias,
vivencias; asi como la socializaciéon de los conocimientos, las habilidades y las
actitudes.

Los debates cientificos representan un ascenso en el desarrollo de las acciones de
superacién. Los maestros rurales operan con un pensamiento mas critico, mas
reflexivo, con mayor nivel de valoracién, lo que enriquece y posibilita la confrontacion
de ideas, juicios, criterios y opiniones avalados por la presentacion de propuestas y
soluciones derivadas de las practicas de innovacion en torno a la atencién integral
de los escolares con necesidades educativas especiales en la escuela primaria rural.
La culminacién del proceso de preparacion se realiza a través de una sesion
cientifica donde los maestros en superacion presentan los resultados pedagogicos
mas significativos en relacion a la implementacion con creatividad de alternativas,

estrategias, vias y formas como practicas innovadoras que contribuyen al



perfeccionamiento y optimacion de la atencion integral a los escolares con
necesidades educativas especiales en la escuela primaria rural. Constituye un
espacio inagotable para el debate cientifico entre maestros primarios rurales con un
mayor nivel de desarrollo profesional y personal.

Elaboracion de los programas

Una vez determinadas las formas organizativas de la superacion profesional para la
preparacion pedagogica de los maestros primarios rurales en torno a la atencion
integral de los escolares con necesidades educativas especiales, se procede a la
elaboracion de los programas.

Como condicion esencial se trabaja inicialmente en la determinacién y ordenamiento
del contenido atendiendo las acciones dirigidas a la seleccion, la secuenciacion y la
contextualizacion.

Seleccion del contenido. Es una accion que esté dirigida a seleccionar el contenido

del proceso de preparacion pedagogica de los maestros primarios rurales a partir de
considerar las necesidades de superacion, los contenidos cientificos fundamentales
que avalan la logica del trabajo pedagodgico para la atencion individualizada a cada
escolar con necesidades educativas especiales, asi como los problemas vy
tendencias que lo contextualizan y le dan significacion en la actualidad para asumir
los cambios y transformaciones educacionales en torno a la integracion escolar.
Esto conduce a la determinacion de los contenidos mediante los cuales se precisan
los conceptos bésicos, las ideas claves, asi como el desarrollo de habilidades y
actitudes en funcion de lo que tienen que saber hacer en relacién con los escolares
con necesidades educativas especiales.

Secuenciacion de los contenidos. Facilita el ordenamiento graduado de los

contenidos en el curriculo respondiendo a la organizacion por temas que sigue la
l6gica coherente de las ciencias, y se tienen en cuenta los requerimientos tedricos y
practicos para la atencion a los escolares con necesidades educativas especiales.
La secuenciacion de los temas favorece establecer el orden, las relaciones, la
graduacion ascendente y continua, asi como atender el desarrollo profesional de los
maestros rurales en preparacion.

Contextualizacion de los contenidos. Favorece la significacion practica del contenido

de la preparacion de los maestros al responder el mismo a necesidades y problemas
del contexto de actuacion pedagdgica en relacion a los escolares con necesidades

educativas especiales. Este elemento propicia la integracién del sistema de



conocimientos y la experiencia de la practica pedagdgica reflexiva, lo cual permite
retroalimentar los aprendizajes y modos de actuacion y consigo acometer la
busqueda y puesta en practica de soluciones innovadoras, constituyendo un
requisito para cada una de las formas organizativas de la superacion profesional
asumida.

En relacién con lo anteriormente abordado se procede a determinar y ordenar las
ideas fundamentales que deben ser objeto de tratamiento en el contenido de la
preparacion pedagoégica de los maestros primarios rurales, para la atencion integral
de los escolares con necesidades educativas especiales. Estas son: la
conceptualizacion actual de la Educacion Especial; las necesidades educativas
especiales; la estructura del defecto; particularidades de los procesos cognitivo y
afectivo motivacional; el diagnostico y caracterizacion de los escolares con
necesidades educativas especiales; el disefio e implementacion de la estrategia
pedagogica de intervencién; los recursos, apoyos y ayudas; las adaptaciones
curriculares; las particularidades del proceso de enseflanza aprendizaje; la
participacion de la familia y la comunidad en el proceso de atencion integral; la
preparacion para la vida adulta independiente; la integracion socio-laboral; asi como
la determinacién de los problemas de la practica educativa relacionados con la
atencion integral a los escolares con necesidades educativas especiales, y la
implicacién en la puesta en practica de soluciones innovadoras ante los problemas.
El eje articulador en la elaboracion de los programas se ha centrado en los procesos
de alto grado de autonomia y creatividad lo que se traduce en programas que
orienten y promuevan el aprender a aprender y aprender a emprender.

Programa del curso de posgrado: “Preparacion pedagogica para la atencion integral

de los escolares con necesidades educativas especiales” (Ver anexo 10). Garantiza
el tratamiento de los contenidos principales en relacion a la atencion integral de los
escolares con necesidades educativas especiales. El mismo suscita la preparacion
tedrico-practica que coadyuva a la activa participacion de los maestros rurales en
superacion en la construccién, reconstruccion y socializacion de los conocimientos,
habilidades y actitudes, a partir de la autogestion del aprendizaje y el intercambio de
vivencias y experiencias con otros profesionales en la busqueda de soluciones a los
problemas de la practica educativa relacionados con la atencion integral de los

escolares con necesidades educativas especiales en la escuela primaria rural.



Los contenidos del curso de posgrado se presentan a través de los siguientes
temas:

Tema 1. Concepciones contemporaneas de la Educacion Especial.

Tema 2. Las necesidades educativas especiales.

Tema 3. Recursos, apoyos y ayudas en la atencién a los escolares con necesidades
educativas especiales.

Temad4. Particularidades del proceso de ensefianza aprendizaje.

Programa de autopreparacion. “La autopreparacion del maestro primario rural para

la atencion integral de los escolares con necesidades educativas especiales” (Ver
anexo 11). Concibe la realizacion de un grupo de acciones encaminadas al
desarrollo profesional y personal mediante la reflexion critica individual de su
practica pedagogica en relacion con los escolares con necesidades educativas
especiales. Incita la realizacibn de propuestas y soluciones que dejan ver el
progreso de la autonomia, el razonamiento, el pensamiento critico, y la creatividad
orientada a dar respuesta a los problemas que se presentan en la practica
educativa.

Los contenidos que se determinan para la autopreparacion se agrupan en los temas
siguientes:

Tema 1. La integracion de los escolares con necesidades educativas especiales, un
reto educativo contemporaneo.

Tema 2. La préctica educativa en torno a la atencion integral de los escolares con
necesidades educativas especiales.

Tema 3. El proceso de ensefianza aprendizaje de los escolares con necesidades
educativas especiales.

Tema 4. El perfeccionamiento del trabajo de la escuela primaria rural con la familia y
la comunidad.

Tema 5. Propuestas innovadoras que requiere la atenciéon integral de los escolares
con necesidades educativas especiales.

Programa de talleres profesionales. “Talleres sobre atencion integral a escolares con

necesidades educativas especiales en la escuela primaria rural” (Ver anexo 13).
Propicia un salto cualitativo en la participacion activa de los maestros rurales en el
proceso de superacion a través del intercambio de experiencias, vivencias, criterios,
planteamientos de hipotesis o problemas partiendo de los conocimientos previos y la

toma de partido en cuanto a propuestas de soluciones innovadoras a problemas



gue se identifican con la atencion integral de los escolares con necesidades
educativas especiales en la escuela primaria rural, lo cual favorece la reflexion
individual y grupal.

Los temas para el desarrollo de los talleres profesionales son:

Tema 1. Intercambio de las mejores practicas y experiencias relacionadas con la
atencion integral de los escolares con necesidades educativas especiales en la
escuela primaria rural.

Tema 2. Caracterizacion, disefio e implementacion de estrategias pedagogicas de
intervencién personalizadas.

Tema 3. La clase de la escuela primaria rural en funcion del trabajo pedagdgico
preventivo-correctivo-compensatorio.

Programa de debates cientificos. “Debates sobre atencion integral a escolares con

necesidades educativas especiales en la escuela primaria rural.” (Ver anexo 14).
Permiten la actualizacion cientifica del conocimiento profesional de los maestros
primarios rurales mediante la presentacion y exhibicidon de razonamientos, juicios,
cuestionamientos; asi como el cotejo y confrontacion de ideas, saberes y
experiencias que evidencian el crecimiento profesional y personal mediante el
empleo de los conocimientos, habilidades y manifestaciones de actitudes
desarrolladas en el proceso superacion. Las reflexiones individuales y grupales
contribuyen a la creacidon de condiciones para el desarrollo ascendente de la
creatividad y la investigacion.

Los temas previstos para el desarrollo de los debates cientificos encierran los
asuntos de mayor preocupacion y polémica en relacion a la atencion integral de los
escolares con necesidades educativas especiales, estos son:

Tema 1. Igualdad de oportunidades para todos en el sistema educativo.

Tema 2. Algoritmo de atencion integral a los escolares con necesidades educativas
especiales.

Tema 3. La clase de la escuela primaria rural en funcion del trabajo pedagdgico
preventivo-correctivo-compensatorio con escolares que presentan necesidades
educativas especiales.

Tema 4. La familia, la comunidad y las asociaciones de discapacitados como
participantes activos en la atencion integral de las personas con discapacidad.

Tema 5. Transicion desde la escuela primaria rural a la vida adulta.



Determinacion de la evaluacién de cada forma organi zativa de la superacion

profesional.
La evaluacion se asume como proceso y como resultado, con el propésito de

evaluar de forma integrada los conocimientos, las habilidades y las actitudes lo cual
favorece el progreso de la conciencia del cambio, la transformacion y el desarrollo
profesional y personal de los maestros rurales en relacién con la atencién integral de
los escolares con necesidades educativas especiales.

Esta forma de asumir la evaluacion, permite conocer la marcha del proceso de
superacién de los maestros en determinados momentos de las distintas formas
organizativas de la superacion proyectada, a la vez que permite repensar y
redisefar el proceso, los objetivos, las acciones de la estrategia.

Otro rasgo distintivo de la evaluacion esta dado en la necesidad de que los maestros
rurales en superacion la conciban como un proceso natural de perfeccionamiento
profesional y humano, que les va a permitir su desarrollo en la medida que aprendan
a autoevaluarse y a evaluar el trabajo de los demas, empleando fundamentalmente
para ello los espacios presenciales caracterizados por la reflexion y confrontacion de
ideas, puntos de vistas, criterios, experiencias y vivencias en relacion con la practica
educativa.

En las formas de superacion determinadas se prevé como regularidad, el empleo de
la evaluacion sistematica o frecuente, por cuanto se realiza de forma constante en
las distintas formas de superacién adoptadas respondiendo al objetivo previsto, y le
da seguimiento al proceso de preparacién para elevar los resultados al corregir o
potenciar en el momento el estado de desarrollo, propicia el estudio sistematico y el
caracter consciente del estudiante en la autogestion del aprendizaje.

Se propone evaluar cada forma organizativa de la superacién como sigue:

Curso de Posgrado. La evaluacion se realizara de forma sistematica o frecuente. Se

brindara especial atencién a la participacion de los maestros en superacion en los
debates, reflexiones e intercambios de conocimientos a partir de los estudios
independientes orientados. Como evaluacion final se propone el estudio de un caso
con necesidades educativas especiales aplicando el algoritmo de atencion integral; y
a partir de este modelar una clase que de fe de los conocimientos, habilidades y
actitudes promovidas en el curso.

Autopreparacion. Se aplicara la evaluacion sistematica o frecuente, a través de la

guia para la evaluacion de la autopreparacion (Ver anexo 12).



Talleres profesionales. Se realizard la evaluacion de forma sistematica o frecuente

en el desarrollo de cada taller, a partir de los cocimientos, habilidades y actitudes
que evidencie cada participante.

Debates cientificos. Se desarrollara de forma sistematica, a partir de la participacion

activa de los maestros en superacion en los debates.

Como evaluacion final o cierre de la estrategia de superacién profesional, se
propone el desarrollo de una sesion cientifica donde los maestros integren y
apliguen los conocimientos, habilidades y actitudes atendidas durante el proceso de
superacién profesional.

Determinacion de la divulgaciéon de los resultados de la superacion.

Se prevé la divulgacion de los resultados de la superacion profesional de los
maestros rurales para la atencién integral de los escolares con necesidades
educativas especiales, en diversos espacios del trabajo metodoldgico y cientifico
que faciliten y promuevan la reflexién, el intercambio y la socializacion de las
experiencias pedagoégicas de avanzada en relacibn a las mejores practicas y
soluciones innovadoras en la atencion integral a estos escolares.

Instrumentacion.

La instrumentacion de la estrategia de superacién profesional se realiza una vez
concluida la planeacion estratégica y tiene el propdésito esencial de llevar a vias de
hecho el desarrollo de las formas de organizacion de la superacion previstas.
Comprende las acciones dirigidas a: la aplicacion de la superacién a través de las
diferentes formas organizativas determinadas, el desarrollo de la sesion cientifica y
la divulgacion de los resultados de la superacion profesional. EI cronograma que a
continuacion se presenta permite apreciar el orden de las acciones para la
instrumentacion de la estrategia de superacion profesional.

Tabla 1. Cronograma de acciones para instrumentar la estrategia.

ACCIONES FECHA Y
TIEMPO |[EJECUTOR |PARTICIPANTES
1. Taller de andlisis de los resultados |2 horas |Septiembre |Directivos y
del diagnédstico de las necesidades Profesor funcionarios de la
de superacion y presentacion de la investigador. |Educ. Primaria.
estrategia de superacion concebida.




2. Curso de posgrado. “Preparacion |40 horas | Oct —Febrero | Maestros en

Pedagbgica para la atencién Profesor superacion.

integral de los escolares con investigador.

necesidades educativas especiales

(n.n.e).

3. Autopreparacion. “La |28 horas | Enero- Maestros en

autopreparacion del maestro primario Febrero superacion.

rural para la atencion integral de los Maestros en

escolares con n.e.e. preparacion.

4. Talleres profesionales. “ Talleres|20 horas | Marzo-Abril | Maestros en

sobre atencion integral a los Profesor superacion.

escolares con n.e.e. en la escuela Investigador

primaria rural.

5. Debates Cientifico. “Debates|10 horas|Mayo-Junio |Maestros en

sobre atencion integral a escolares Profesor superacion.

con n.e.e. en la escuela primaria Investigador

rural.

6. Sesion Cientifica. “La atencion|4 horas |Junio Maestros en

integral a escolares con n.e.e. en la Profesor superacion.

escuela primaria rural. Investigador

7. Divulgacion de los resultados de la| Todo el Prof. Investigador

superacion profesional. curso y Maestros en
superacion.

Como se aprecia en el cronograma anterior, previo a la aplicacion de las acciones
de superacion profesional propiamente dichas, se desarrollara un taller con
directivos y funcionarios de la Educacion Primaria con el propdsito de someter a
andlisis y debate los resultados derivados del diagndstico de las necesidades de
superacion de los maestros primarios rurales, en relacion con la atencion de los
escolares con necesidades educativas especiales, asi como la estrategia de
superacion profesional concebida. En esta sesion de trabajo con la estructura
municipal y de base se debe lograr la sensibilidad y comprension de darle a los

maestros primarios rurales (elementos muestrales) el maximo de facilidades para



gue acudan a la superacion proyectada, de manera que se sientan motivados,

apoyados y controlados.

Aplicacion de la superacién a través de las diferen tes formas organizativas

determinadas.

Las acciones de superacion determinadas se insertan en el Sistema de Superacion
del Instituto Superior Pedagdgico “ Cap. Silverio Blanco Nufiez”. Las mismas toman
en cuenta las condiciones objetivas y organizativas que garantizan la participacion e
implicacion activa y productiva de los maestros rurales en superacion en los
espacios presenciales e interpresenciales, a partir de la toma de conciencia en
relacion a las principales problematicas que afronta su practica educativa, la
busqueda y propuesta de soluciones innovadoras respecto a la atencién integral de
los escolares con necesidades educativas especiales, asi como promover una
actitud de cambio en torno a su superacion que se evidencie en el
perfeccionamiento de su desempefio profesional.

Se asume como metodologia para el desarrollo del contenido de las distintas formas
organizativas de la superacion el "aprender a aprender y emprender”, y en
correspondencia con ello los procedimientos a emplear se proyectan en funcion de
lograr autonomia y creatividad. En este sentido se destacan:

- El proceder critico reflexivo de su practica educativa mediante la autogestion del
aprendizaje, a través de la revision de diversas fuentes y la confrontacion de saberes
y experiencia con otros profesionales.

- La implicacion en la puesta en practica de propuestas y soluciones innovadoras
que posibiliten los requerimientos de la practica educativa en relacion a la atencion
integral de los escolares con necesidades educativas especiales.

Las acciones de superacion profesional concebidas en la estrategia se han previsto
para ser desarrolladas durante un curso escolar (ver tabla 1). Las mismas se inician
con el curso de posgrado el cual complementa o actualiza los conocimientos tedricos
y préacticos, asi como estimula la reflexion y la innovacion educativa en torno a la
atencion integral de los escolares necesidades educativas especiales en la escuela
primaria rural. Una vez concluido el curso de posgrado se lanza la convocatoria a la
sesion cientifica (Ver anexo 15) la cual se ha concebido con el propésito de cerrar

las acciones contenidas en la estrategia de superacién. A continuacion se desarrolla



la autopreparacion que se instrumenta a traves de las guias de autopreparacion (Ver
anexo 11). La primera guia contribuye a la autogestion del aprendizaje de los
maestros primarios rurales, en relaciéon a la integracion escolar de alumnos con
necesidades educativas especiales como una necesidad de la practica educativa; la
segunda guia favorece la reflexiébn sobre su propia practica educativa respecto a los
problemas que se presentan en relacion a la atencion integral de los escolares con
necesidades educativas especiales; la tercera guia posibilita el desarrollo de una
actitud reflexiva e investigativa en torno a los supuestos basicos que sustentan el
proceso de ensefianza aprendizaje y sus particularidades en los escolares con
necesidades educativas especiales; la cuarta guia permite la profundizacion acerca
de la necesidad del perfeccionamiento del trabajo de la escuela primaria rural con la
familia y la comunidad, dado su valor para la completa integracion de los escolares
con necesidades educativas especiales; y la guia numero cinco precisa la
elaboracion de propuestas y soluciones innovadoras relacionadas con la practica
educativa en la atencion integral de los escolares con necesidades educativas

especiales en la escuela primaria rural.

La continuidad de la superacién a través de los talleres profesionales comprende
tres momentos: momento de apertura, de desarrollo y de cierre. En la apertura los
maestros exponen sus expectativas respecto el tema a tratar, confrontan el
programa para el desarrollo del taller con sus expectativas, se dan a conocer las
reglas del trabajo en grupo destacando que todos los participantes (profesor y
maestros en preparacion) aprenden y ensefian sobre la base de sus experiencias, y
vivencias personales y profesionales diversas. En el desarrollo se procede a un
amplio debate critico y creativo del grupo, de modo que la elaboracion, intercambio y
confrontacion de saberes, experiencias y vivencias se desarrolle en una
socializacion progresiva, que promueva la explicitacion en el intercambio y estimule
la toma de conciencia, aprovechando las fortalezas de lo grupal para vencer
resistencias y catalizar los cambios y transformaciones. Se sigue una dinamica que
va de la reflexion individual del trabajo de reflexion previo, a la reflexion grupal
colaborativa, y de esta a la reflexion individual enriquecida por los aportes de la
reflexion grupal colaborativa. En el cierre se realiza la valoracion y recuperacion de
los mejores aciertos, propuestas y soluciones innovadoras; se atiende la satisfaccion

de las expectativas y se procede a la evaluacion de la actividad realizada a partir de



la valoracion de los aspectos positivos y negativos, sustentada en la reflexion
individual y grupal.

Seguidamente se desarrollan los debates cientificos donde se someten a debate y
reflexion los temas de mayor polémica en relacibn con los escolares con
necesidades educativas especiales, lo que permitira constatar las manifestaciones
de competencias profesionales y actitudes para la solucion de los problemas de la
practica educativa relacionados con la atencion integral de estos escolares.
Finalmente se desarrolla la sesion cientifica (ver anexo 14) donde los maestros
rurales en superacion integran los conocimientos, habilidades y actitudes adquiridas
durante la superacion profesional en torno a la atencién integral de los escolares con
necesidades educativas especiales en la escuela primaria rural.

Divulgacion de los resultados de la superacion prof esional.

Para la divulgacién y difusiébn verbal y escrita de los logros y resultados de la
superacién profesional se emplearan como espacios fundamentales y apropiados los
colectivos zonales, colectivos de ciclos, las sesiones de preparacion metodologicas,
las clases abiertas, las visitas de apadrinamiento a los maestros noveles; asi como
los eventos relacionados con la Educacion Especial que se desarrollan en el
territorio y los Congresos de Pedagogia a nivel de base. La participacion de los
maestros en estos eventos se realiza mediante la defensa de ponencias cientificas,
informes de las experiencias pedagogicas, los cuales seran sometidos al debate

cientifico.

Etapa de evaluacion de la estrategia.

La evaluacion constituye la ultima etapa de la estrategia y se orienta en funcién de
valorar la efectividad de las acciones implementadas en relacion con la preparacion
pedagogica de los maestros primarios rurales, para la atencion integral de los
escolares con necesidades educativas especiales. Esta ha de permitir determinar los
aspectos positivos y negativos, retroalimentar y redisefiar las formas de organizacion
de la superacion profesional y la estrategia en general.

Para la evaluacion del aprendizaje de los maestros primarios rurales que cursaran la
superacion profesional disefiada, se plantea la evaluacion sistematica y continua
durante el desarrollo de las acciones de superacién, asi como la aplicacion de

pruebas pedagdgicas y la composicion.



La aplicacion de las pruebas pedagdgicas se orientan a que los maestros solucionen
situaciones relacionadas con los siguientes indicadores: conocimientos acerca de
las particularidades del trabajo pedagogico preventivo-correctivo-compensatorio en
la atencion integral a los escolares con necesidades educativas especiales;
aplicacion de los conocimientos a situaciones de la practica pedagdgica relacionada
con la atencion integral a estos escolares; y las actitudes como disposicion para la
solucion de los problemas concernientes a estos escolares.

La aplicacion de la composicidn, como una técnica evaluativa, permitira la
constatacion de la expresion del vinculo afectivo con la tarea de atencion integral a
los escolares con necesidades educativas especiales.

Se propone ademas la observacion sistematica a clases y a otras actividades
docentes y metodologicas, asi como al proceso de superacion a los efectos de
comprobar el progreso profesional y personal de los maestros primarios rurales en
torno a la atencién integral de los escolares con necesidades educativas especiales.
Contribuye también a la evaluacion del proceso de preparacion la valoracion de los
criterios y opiniones de los maestros al concluir cada actividad, cada forma
organizativa de la superacion y el proceso de superacion profesional en general.

El analisis de la informaciéon derivada de la aplicacion de los diversos métodos y
técnicas de investigacion permitio:

- Obtener el diagndstico del estado actual de la preparacion pedagogica de los
maestros primarios rurales, para la atencién integral de los escolares con
necesidades educativas especiales, y determinar las principales necesidades de
superacion.

- Disefiar una estrategia de superacion profesional que responda a las necesidades
de superacion de los maestros primarios rurales, para la atencion integral de los
escolares con necesidades educativas especiales. Esta se distingue por el empleo
de la accién reflexiva y la innovacion en torno a la practica educativa con estos
escolares, y ha sido disefiada atendiendo al nivel de complejidad ascendente de las

formas organizativas de la superacion profesional seleccionadas.



Capitulo IlI

Validacion de la estrategia de superacion profesion  al dirigida a la preparacion
pedagogica de los maestros primarios rurales, para la atencion integral de los

escolares con necesidades educativas especiales.

En este capitulo se presentan los resultados obtenidos mediante el método el
experimento pedagdgico con el fin de evaluar la efectividad de la estrategia de

superacion profesional.
3.1 Concepcidén metodoldgica del experimento pedagog ico.

Con el propdésito de comprobar la validez de lo modelado te6ricamente con relacion
a la preparacion pedagodgica de los maestros primarios rurales para la atencion
integral de los escolares con necesidades educativas especiales, se aplico un pre-
experimento pedagdégico del tipo O; X O,, donde O; y O, representan el pretest y el
postest respectivamente, para la medicidbn de la variable dependiente antes y
después de la instrumentacion de la estrategia de superacion profesional en un
mismo grupo. La definicion operacional de la variable dependiente se presenta en el

anexo 16. (Ver anexo 16).

Para la aplicacion del estimulo experimental se seleccioné de forma dirigida la
muestra no probabilistica de los sujetos del pre-experimento pedagdgico, la cual
estuvo conformada por 16 maestros primarios rurales del municipio de Cabaiguan
que tienen integrados en sus aulas escolares con necesidades educativas
especiales. (Ver poblacién y muestra en la introduccion del trabajo). EI mismo se

aplicé durante el curso escolar 2004 — 2005.

La evaluacion cuantitativa de los indicadores de la variable dependiente, en los
maestros primarios rurales, se realiz0 a partir de una escala valorativa que
comprende los niveles: bajo (1), medio (2) y alto (3) que permitié6 medir los cambios
producidos antes y después de la instrumentacion de la estrategia (anexo 17).Por

otra parte, para la evaluacion integral de la variable dependiente en cada sujeto de



investigacion, se determind que el nivel bajo comprende al menos dos indicadores
bajos, el nivel medio comprende tres indicadores medios o mas, el nivel alto

comprende tres indicadores altos 0 mas.

Los indicadores de la preparacion pedagogica de los maestros primarios rurales
para la atencion integral de los escolares con necesidades educativas especiales,
fueron evaluados mediante la combinacion del control inicial, sistematico y final a los
efectos de garantizar la validez de los resultados. Para medir la situacién inicial se
aplicé una prueba pedagdgica pretest (anexo 19) y la composicion inicial (anexo 21).
Para la evaluacion sistematica durante el desarrollo de las diferentes formas
organizativas de la superacion profesional se aplicé la observacion pedagogica
directa (anexo 23) comparando los cambios producidos durante la implementacion
de la estrategia, aplicando para ello la triangulacion metodolégica. Finalizadas las
acciones de la estrategia se realiza la prueba pedagdgica postest (anexo 20) y la
composicion final (anexo 22). Los resultados de las mediciones del pretest aparecen
en el anexo 25 (ver anexo 25) y del postest en el anexo 26 (ver anexo 26).

Para la comparacion del antes y el después de aplicada la estrategia de superacion
profesional, se confeccioné un fichero de datos para almacenar los valores
obtenidos en cada uno de los indicadores de la variable dependiente, utilizando para
ello el paquete estadistico SPSS, version 11.5. A través de este sistema se
realizaron las comparaciones requeridas, mediante la prueba de pares igualados y
rangos sefialados de Wilcoxon (anexo 37) para dos muestras relacionadas (el
mMismo grupo antes y después).

Considerando las caracteristicas del pre-experimento pedagogico se tomaron
medidas para minimizar la influencia de las variables ajenas. Una de las medidas a
tener en cuenta fue mantener el mismo profesor durante el desarrollo del
experimento, el cual impartié todos los contenidos de acuerdo con la estrategia de
superacién propuesta y asi evitar que otro profesor fuera causa de posibles
variaciones. De igual manera se determind que las calificaciones tanto del pretest
como del postest fueran realizadas por la misma persona, evitando asi la
subjetividad en el criterio de personas diferentes y que al valorar una respuesta se
produjesen alteraciones en los valores de los indicadores que serian procesados

posteriormente.

3.2 Resultados del pretest.



Para la valoracion al inicio del experimento, de la situacion inicial de los maestros
rurales en torno a la preparacion pedagoégica para la atencion integral de los
escolares con necesidades educativas especiales, se aplicé la prueba pedagdgica
pretest (anexo 19) y la composicion referida a “La atencidn a escolares con
necesidades educativas especiales para mi...” (Anexo 21). La valoracion de los
indicadores, permiti6 el andlisis cuantitativo de los resultados antes del pre-
experimento pedagdgico, estos se muestran en el anexo 25.

La realizacion de la prueba pedagdgica pretest para el diagndstico inicial estuvo
dirigida al dominio de los conocimientos acerca de las particularidades del trabajo
pedagdgico preventivo - correctivo — compensatorio en la atencion a los escolares
con necesidades educativas especiales; la aplicacion de los conocimientos a
situaciones de la practica pedagdgica y las actitudes para la solucién de problemas
de la practica educativa con relacion a estos escolares. Por su parte la composicion
inicial se dirigio fundamentalmente a valorar el vinculo afectivo con la tarea de
atencion integral a los escolares con necesidades educativas especiales. Los
resultados obtenidos en cada uno de los indicadores fueron los siguientes:

Indicador I: Dominio de los conocimientos acerca de las particularidades del trabajo
pedagogico preventivo — correctivo — compensatorio en la atencién integral a los
escolares con necesidades educativas especiales.

Este indicador incluyé el dominio de las concepciones actuales de la Educacion
Especial; asi como el algoritmo de atencion integral a los escolares con necesidades
educativas especiales; y los recursos, apoyos y ayudas que sustentan la respuesta
pedagogica individual y personalizada.

Los datos recogidos demostraron que de los 16 maestros primarios rurales
diagnosticados, 2(12,5%) dominan las concepciones actuales de la Educacion
Especial y el término escolares con necesidades educativas especiales, asi como
las etapas del algoritmo contemporaneo de atencion integral a estos escolares, no
obstante se aprecian imprecisiones en los recursos, apoyos y ayudas para la
respuesta pedagodgica individual y personalizada. En los maestros restantes
14(87,5%) se evidenciaron dificultades con relacion a las concepciones actuales de
la Educacion Especial y en la definicibn y empleo del término escolares con
necesidades educativas especiales; presentan insuficiencias en el algoritmo de
atencion integral y en los recursos, apoyos y ayudas para la respuesta pedagogica

individual.



La distribucién de frecuencias de los resultados analizados (anexo 27) demuestra
que 14 (87,5%) maestros se encuentran en el nivel bajo y 2 (12,5%) maestros en el
nivel medio.

Indicador II: Aplicacion de los conocimientos a situaciones de la practica pedagogica.
En este indicador se evaluaron las problematicas fundamentales que se presentan
en la practica educativa relacionadas con la atencion integral de los escolares con
necesidades educativas especial.

Las respuestas dadas condujeron a determinar que 2 (12,5%) de los 16 maestros
que conformaron la muestra, destacan la atencion individual en la clase y la
preparacion para la vida adulta como probleméaticas fundamentales, con relacion a la
atencion integral de los escolares con necesidades educativas especiales; y
proponen acciones dirigidas a la solucién de las mismas, no obstante se aprecian
carencias en la argumentaciéon de las acciones propuestas. Los 14(87,5%) maestros
restantes presentan dificultades para determinar las problematicas fundamentales y
por consiguiente en la propuesta y argumentacion de soluciones.

La distribucion de frecuencias (anexo 27) en este indicador deja ver que 14(87,5%)
maestros se ubican en el nivel bajo y 2(12,5%) en el nivel medio.

Indicador IlI: Actitudes para la solucion de los problemas concernientes a la atencion

integral de los escolares con necesidades educativas especiales integrados.

Este indicador evalud la propuesta de soluciones a problemas concernientes a la
atencion integral de los escolares con necesidades educativas especiales
integrados.

En correspondencia con los resultados obtenidos en la evaluacion de los indicadores
anteriores, 2(12,5%) maestros reflejan acciones dirigidas a la solucion de problemas
que se presentan en las clases y expresan sus ideas acerca de la necesidad de
perfeccionar la practica educativa con estos escolares; estos 2 sujetos aunque
reconocen que existen problemas relacionados con la preparacion para la vida
adulta no destacan acciones dirigidas a la solucién del mismo. En los 14(87,5%)
casos restantes se plantean acciones muy generales, lo cual evidencia carencias
para focalizar las necesidades especiales de estos alumnos.

La distribucion de frecuencias (anexo 27) en este indicador evidencia que 14(87,5%)
se encuentran en el nivel bajo y 2(12,5%) en el nivel medio.

Indicador IV: Vinculo afectivo con la tarea.



Este indicador valor6é el vinculo afectivo con la tarea de atencidon integral a los
escolares con necesidades educativas especiales integrados.

La interpretacion de los juicios criticos, opiniones, criterios y puntos de vistas
expresados por los maestros a través de la composicion titulada “La atencion a los
escolares con necesidades educativas especiales para mi...”, permitié apreciar que
de los 16 maestros, hubo 2(12,5%) que a pesar de reconocer que les falta
preparacion se manifiestan confiados y optimistas ante la tarea y muestran
sensibilidad por los escolares con necesidades educativas especiales, ello posibilitd
su ubicacién en el nivel alto. Hay 3(18,7%) que denotan sensibilidad por estos
escolares, no obstante dejan ver falta de confianza y optimismo, los cuales se
ubicaron en el nivel medio. El resto 11(68,7%) reflejan desconfianza y pesimismo
alegando que la atencién a estos alumnos depende en gran medida de la familia y
estas no tienen nivel y preparacion, por lo cual todo el trabajo recae en el maestro,
estos se ubicaron en el nivel bajo. En sentido general en todos se aprecia
satisfaccion por emprender la superacion profesional.

La distribucion de frecuencias (anexo 27) de este indicador pone de manifiesto que
11(68,7%) maestros se encuentran en el nivel bajo, 3(18,7%) se encuentran en el
nivel medio y los 2(12,5%) restantes en el nivel alto.

El analisis de los resultados obtenidos por cada maestro en la evaluacién de los
indicadores permitié realizar la evaluacion integral de los mismos (ver anexo 23),
ubicandose 14(87,5%) en el nivel bajo y los otros 2(12,5%) restantes, que son los
casos 4y 9, en el nivel medio. Estos resultados demuestran que prevalece el nivel
bajo en la evaluacidon integral de los maestros que inician la superacion, lo que
evidencia la brecha existente entre el estado actual y el estado deseado en torno a
la preparacion pedagodgica para la atencion de los escolares con necesidades
educativas especiales. Al analizar lo expresado se destaca el estado actual de los
maestros primarios rurales:

- Dificultades con relacion a las particularidades del trabajo preventivo-correctivo-
compensatorio para la atencion integral de los escolares con necesidades
educativas especiales.

- Insuficiente desarrollo de habilidades para la aplicacién de los conocimientos a
situaciones de la practica pedagodgica, asociadas a la determinacion de los
problemas fundamentales relacionados con la atencion integral de los escolares con

necesidades educativas especiales.



- Escasa revelacion de actitudes encaminadas a la solucion de los problemas
concernientes a la atencion integral de los escolares con necesidades educativas
especiales, que les permita realizar el analisis y reflexion de su propia practica en

torno al trabajo con estos escolares.

- Manifestaciones de desconfianza, inseguridad y pesimismo ante la tarea de
atencion integral a los escolares con necesidades educativas especiales.

Estos resultados sustentan el desarrollo de las formas organizativas de la
superacion profesional como fase propiamente experimental del pre-experimento

pedagdgico.

3.3 Resultados de la preparacion de los maestros pr  imarios rurales durante la

instrumentacion de la estrategia de superacion prof esional.

Para facilitar el desarrollo de las actividades de estudio independiente se habilitd en
el “Sistema C” de la maquina computadora de cada escuela rural, una carpeta con el
nombre “Necesidades educativas especiales” donde se montd la bibliografia basica

para el desarrollo de la superacion profesional.

Durante el desarrollo de las distintas formas organizativas de la superacion
profesional se mantuvo un control sistematico mediante la aplicacién de una guia de
observacién (anexo 23), que permitid6 comprobar los resultados de la preparacion
pedagogica de los maestros primarios rurales para la atencion integral de los
escolares con necesidades educativas especiales, los cuales se presentan a

continuacioén teniendo en cuenta los indicadores evaluados.

Curso de posgrado.

Indicador I: Dominio de los conocimientos acerca de las particularidades del trabajo
pedagogico preventivo-correctivo-compensatorio para la atencion integral de los

escolares con necesidades educativas especiales.

Este indicador incluyé el dominio de las concepciones actuales de la Educacion
Especial; el algoritmo de atencion integral a los escolares con necesidades
educativas especiales; y los recursos, apoyos y ayudas que sustentan la respuesta

pedagogica individual y personalizada.

La informacién recogida mediante la guia de observacion y los resultados de la

evaluacion sistematica, permitieron durante el desarrollo del curso de superacion



posgraduada apreciar el ascenso continuo de los maestros con relacion al dominio
de los conocimientos que incluye este indicador. Se destaca la apropiacion rapida de
las etapas del algoritmo de atencion integral (caracterizacion, determinacién de
necesidades y potencialidades, disefio e implementacion de la estrategia de
intervencién, y la evaluacion y control de la estrategia), asi como los recursos,
apoyos y ayudas atendiendo a los tipos de necesidades educativas especiales y a
las particularidades y posibilidades individuales de cada caso. De igual manera
sobresalieron los analisis y razonamientos con relacion a las particularidades del

proceso de ensefianza aprendizaje.

La distribucién de frecuencias (anexo 29) deja ver un desarrollo ascendente en este
indicador, lo cual se demuestra con el incremento de maestros hacia las categorias
medio y alto. Las calificaciones obtenidas (anexo 28) evidencian que 11(68,75%), de
los 16 maestros que conforman la muestra se encuentran en el nivel medio, y los
5(31,25%) restantes logran ubicarse en el nivel alto. EI 100% de los maestros
experimentaron ascenso en el dominio tedrico de los conocimientos, lo que
constituye una condicién importante con vista a la aplicacion de los mismos en la
practica pedagodgica con escolares que presentan necesidades educativas

especiales.
Indicador II: Aplicacion de los conocimientos a situaciones de la practica pedagogica.

En este indicador se evaluaron las problematica fundamentales que se presentan en
la practica educativa relacionadas con la atencion integral de los escolares con
necesidades educativas especiales; la propuesta de acciones que generan
soluciones innovadoras relacionadas con la atencion integral de estos escolares; y la

argumentacion de las acciones propuestas.

En el desenvolvimiento del curso de superacidon se despliega una creciente
aplicaciéon de los conocimientos, expresados en la determinacién de los problemas
fundamentales en torno a la atencion integral de los escolares con necesidades
educativas especiales en la escuela primaria rural, inicialmente predominan criterios
referidos a situaciones que se presentan en el desarrollo de las clases e
insatisfacciones en cuanto al diagnéstico y la intervenciébn con mayor enfoque
integral, al estudiar no solo al nifio sino también a su entorno familiar, escolar y

comunitario. A partir del cuarto encuentro comienzan a aflorar otros problemas



relacionados con la necesidad de la preparaciéon de la familia y la comunidad y su
participacion activa en el disefio e implementacion de la estrategia de intervencion;
la necesidad de preparar a los escolares para enfrentar la vida cotidiana y el mundo
laboral; asi como la preparacion integral para asumir una vida adulta independiente.
Unido a la determinacion de los problemas se van generando y argumentando

propuestas y alternativas como soluciones innovadoras.

Las calificaciones otorgadas (ver anexos 28 y 29) ubican a 5(31,25%) maestros en el
nivel alto, a 8(50%) en el nivel medio por presentar algunas carencias en la
argumentacion de las acciones propuestas. Los otros 3(18,75%) se mantienen en el
nivel bajo en este indicador, ya que aun mantienen algunas dificultades en la
determinaciéon de los problemas y consecuentemente en las propuestas de

soluciones para los mismos.
Indicador IlI: Actitudes para la solucion de los problemas.

Este indicador valor6 el proceder critico y reflexivo sobre su practica educativa
mediante la autogestion del aprendizaje a través de las diversas fuentes y la
confrontacion de saberes y experiencias con otros profesionales; la implicacion en la
puesta en practica de soluciones innovadoras relacionadas con la atencion integral a
los escolares con necesidades educativas especiales; y las manifestaciones de

compromiso con la atencion a estos escolares.

Durante los espacios presenciales del curso de superacion se ha atendido con
prioridad el autoaprendizaje realizado por los maestros en los espacios
interpresenciales, lo que sustenta la asuncién de una reflexion critica y reflexiva por
parte de estos acerca de su propia practica educativa y consigo la implicacion en la
busqueda de soluciones donde juega un papel esencial el intercambio de saberes,

experiencias y vivencias entre profesionales para promover el cambio.

Los resultados obtenidos permiten apreciar que 5(31,25%) maestros se ubican en el
nivel alto, ya que realizan analisis criticos y reflexivos sobre su préactica educativa,
apreciandose implicacion y compromiso en la solucion de los problemas donde se
destaca la reflexion en torno a acciones concretas que denotan la puesta en practica
de los recursos, apoyos y ayudas para la atencion integral de los escolares con
necesidades educativas especiales en la escuela primaria rural. Hay 8(50%)

maestros que se encuentran en el nivel medio, pues aunque proceden de forma



critica y reflexiva sobre su préctica educativa y obtienen informacién mediante la
autogestion del aprendizaje, presentan carencias en las propuestas de soluciones a
los diversos problemas, estos 8 casos circunscriben las propuestas de acciones
fundamentalmente a la clase. Los otros 3(18,75%) docentes se situan en el nivel
bajo al presentar dificultades en torno al proceder critico sobre su propia practica
educativa y por consiguiente en la implementacion de soluciones, aunque en los dos
altimos encuentros se evidencié un mayor interés y compromiso por resolver estas

dificultades.
Indicador IV: Vinculo afectivo con la tarea.

El indicador evalué las manifestaciones de confianza, entusiasmo y optimismo ante
la tarea de atencidn a los escolares con necesidades educativas especiales; asi
como la proyeccion y puesta en practica de iniciativas y nuevas ideas como
soluciones innovadoras; y las muestras de sensibilidad y respeto por estos

escolares.

Como regularidad se observa interés y entusiasmo en los maestros que cursan la
superacion, no obstante la evaluacion individual del indicador en cada uno permite
situar a 7(43,75%) en el nivel alto; a 8(50%) en el nivel medio, por cuanto se aprecia
en ellos sensibilidad por los escolares con necesidades educativas especiales,
aunque manifiestan expresiones que denotan falta de confianza y seguridad ante la
tarea; y 1(6,25%) en el nivel bajo, pues como regularidad ha mostrado poco interés

ante la superacion, que es el caso del docente nimero 10.

La evaluacion final del curso y la evaluacion sistematica en correspondencia con los
indicadores, permitieron realizar la evaluacion integral de los maestros una vez
concluido el curso de superacion (ver anexos 28 y 29). De los 16 maestros en
preparacion 5(31,25%) se colocan en el nivel alto; 8(50%) en el nivel medio; y
3(18,75%) en el nivel bajo.

Al analizar los resultados obtenidos en la evaluacion integral del pretest y la
evaluacion integral del curso de posgrado, se destaca que todos los maestros se
encuentran en un estadio superior (ver anexos 25 y 28). Los sujetos 4 y 9 (12,5%)
pasaron del nivel medio al nivel alto; los casos 1,5 y 13 (18,75%) presentan una
situacidén ventajosa al moverse del nivel bajo al nivel alto en todos los indicadores;

los docentes 3,6,8,12,14 y 15(37,5%) pasan del nivel bajo al medio, al tener



evaluados todos los indicadores en este nivel; por su parte los casos 11y 16(12,5%)
también se mueven del nivel bajo al medio al tener tres indicadores evaluados en el
nivel medio y uno en el nivel alto; los maestros 2,7 y 10(18,75%) se mantienen en el
nivel bajo al concluir el curso, no obstante los tres presentan una situacion favorable
en comparacion con el pretest. La situacidon mas critica se da con el caso nimero

10, el cual tiene dificultades en tres indicadores.

El intercambio final con los maestros al concluir el curso de superacion, permitio la
valoracion de las opiniones y criterios de estos respecto a los conocimientos,
habilidades y actitudes desarrolladas con relacién a la preparacién pedagdgica para
la atencion integral de los escolares con necesidades educativas especiales.
Consideraron muy productivos los contenidos abordados y la participacion en las
tareas realizadas, y se proyectaron por la aplicacion de lo aprendido a la practica

educativa para transformar y perfeccionar la atencién de estos escolares.

En sentido general se aprecia un salto cuantitativo y cualitativo en la preparacion de

los maestros primarios rurales que cursan la superacion profesional proyectada.

Autopreparacion.

Los resultados de la autopreparacion (anexos 30 y 31) realizada por los maestros en
la escuela, posterior al curso de posgrado, con relacion a la preparacion pedagogica
para la atencion integral de los escolares con necesidades educativas especiales
mediante guias elaboradas al efecto (anexo 12), se exponen a seguidas en el orden

de los indicadores evaluados.

Indicador I: Dominio de los conocimientos acerca de las particularidades del trabajo
preventivo-correctivo-compensatorio para la atencion integral de los escolares con

necesidades educativas especiales.

La evaluacion realizada por los 16 maestros acerca del dominio de los
conocimientos, sitian a 6(37,5%) sujetos en el nivel medio, pues consideran en su
autoevaluacion que audn tienen carencias en los recursos, apoyos y ayudas que
sustentan la respuesta pedagdgica individual y personalizada, asi como en las
concepciones sobre la preparacion para la vida adulta independiente. Los otros
10(62,5%) se ubican en el nivel alto, ya que expresan tener dominio de las
concepciones actuales de la Educaciéon Especial, asi como del algoritmo de atencion



integral a los escolares con necesidades educativas especiales y de los recursos,

apoyos y ayudas para la respuesta pedagdgica individual y personalizada.

En comparacion con los resultados finales de la forma organizativa anterior (ver
anexos 28,30 y 31), los casos 2, 3, 6, 7,10 y 15(37,5%) se mantienen en el nivel
medio. Por su parte los casos 8,11, 12, 14 y 16(31,25%) pasan al nivel alto, lo que
denota el ascenso de 10(62,5%) docentes al nivel alto en esta indicador.

Indicador II: Aplicacion de los conocimientos a situaciones de la practica pedagogica.

La identificacion de los problemas de la practica educativa relacionados con la
atencion integral de los escolares con necesidades educativas especiales, y la
propuesta y argumentacion de soluciones innovadoras con la activa participacion de
la familia y la comunidad, fue evaluada por 9(56,25%) sujetos en el nivel alto y por
7(43,75%) en el nivel medio. Estos ultimos dejan ver como regularidad carencias en
la argumentacion de acciones propuestas como soluciones innovadoras ante los

problemas.

Los resultados finales de la autopreparacion evidencian progresos en este indicador
en comparacion con los resultados finales del curso de posgrado (ver anexos 28,30
y 31), ya que los casos 2,7 y 10(18,75%) que al concluir el curso de posgrado se
encontraban en el nivel bajo pasaron al nivel medio; y de los 8 ubicados en el nivel
medio, los sujetos 8,11,14 y 16(25%) se mueven al nivel alto; los maestros 1,4,5,9 y
13(31,25%) mantienen su nivel alto. No se experimentaron cambios en los docentes
3,6,12 y 15(25%). En sentido general de los 16 maestros en preparacion 7(43,75%)
se hallan en el nivel medio y 9(56,25%) en el nivel alto.

Indicador IlI: Actitudes para la solucion de los problemas.

En este indicador hubo 9(56,25%) docentes que se ubican en el nivel alto, al dejar
reflejado en la autoevaluacién el proceder critico y reflexivo sobre su practica
educativa mediante la autogestion del aprendizaje y la implicacion en la solucién de
los problemas. Los mismos evaluaron en el nivel alto la asuncion del proceso de
superacién con interés y compromiso, la obtencion de informacion a través de
diversas fuentes, la reflexion acerca de su préactica educativa a partir de la
preparacion que realizan, el desarrollo de investigaciones en torno a los escolares

con necesidades educativas especiales, la puesta en practica de soluciones



innovadoras y la divulgacion de los mejores resultados y experiencias. Los otros
7(43,75%) se ubicaron en el nivel medio. Todos los casos evaluaron en el nivel alto

su actitud de compromiso ante el proceso de superacion profesional.

La evaluacion de los resultados de la autopreparacion (anexo 30) y la distribucion
de frecuencias (anexo 31) reflejan una mejora considerable en este indicador, si se
confronta con la forma organizativa de la superacién desarrollada anteriormente
(anexo 28). Los sujetos 2,7 y 10(18,75%) que se hallaban en el nivel bajo pasaron al
nivel medio; los casos 8,11,14 y 16(25%) pasaron del nivel medio al nivel alto; los
maestros 1,4,5,9, y 13(31,25%) mantienen su nivel alto. No se evidencié cambios en
los docentes 3,6,12 y 15(25%) los cuales contintdan en el nivel medio, no obstante

evaluaron en el nivel alto su compromiso con la superacion.

Al concluir la autopreparacion 7(43,75%), de los 16 maestros primarios rurales que
conforman la muestra, se encuentran evaluados en el nivel medio y 9(56,25%) en el

nivel alto en este indicador.
Indicador IV: Vinculo afectivo con la tarea.

El vinculo afectivo, por parte de los maestros en superacion, con la tarea de atencion
integral a los escolares con necesidades educativas especiales exhibe una situacion
favorable al igual que los demas indicadores. En este 10(62,5%) sujetos se
evaluaron en el nivel alto como expresion de sensibilidad y respeto; asi como de
confianza, entusiasmo y optimismo en el trabajo pedagdgico con estos escolares.
Los 6(37,5%) restantes se evaluaron en el nivel medio como manifestacion adn de

cierta falta de seguridad y confianza.

Al parificar los resultados de este indicador, una vez concluida la autopreparacion,
con los obtenidos por el mismo en el curso de posgrado (ver anexos 28,30 y 31) se
puede observar un progreso sustancial. EI docente 10(6,25%) que se encontraba en
el nivel bajo se movié al nivel medio; los casos 8,12 y 14(18,75%) transitaron del
nivel medio al alto; los sujetos 1, 4, 5, 9, 11,13 y 16(43,75%) mantienen su
evaluacion en el nivel alto, estos desde los inicios del proceso de superacion se
sintieron optimistas y confiados ante la tarea de atencion integral a los escolares con
necesidades educativas especiales. No se experimentaron cambios en los maestros

2, 3,6,7,y 15(31,25%) los que contindan evaluados en el nivel medio.



La distribucién de frecuencias aplicadas (anexo 31) demuestra que se produjo un
considerable ascenso en el proceso de superacion, representado por cambios en
todos los indicadores evaluados, en comparacion con los resultados obtenidos en el
curso de posgrado. Ello estuvo dado por el paso de los sujetos 2,7 y 10(18,75%) que
se mantuvieron integralmente en el nivel bajo durante el curso de posgrado, al nivel
medio en todos los indicadores al cierre de la evaluacién de la autopreparacion; y de
los maestros 8, 11,14 y 16(25%) que se encontraban en el nivel medio y pasaron a
ubicarse en el nivel alto. No se encuentra ningun caso en el nivel bajo de
preparacion. En general, a partir de considerar la evaluacién integral, 7(43,75%)
docentes se encuentran en el nivel medio y 9(56,25%) en el nivel alto. Se observan
cambios y un comportamiento similar en todos y cada uno de los indicadores

evaluados.

Los niveles de preparacion logrados por los maestros primarios rurales que reciben
la superacion profesional permitieron motivarlos y convocarlos para socializar los
conocimientos, habilidades y actitudes, en torno a la atencion integral de los
escolares con necesidades educativas especiales mediante la confrontacion e

intercambio de saberes, vivencias y experiencias.

Talleres profesionales.

El desarrollo de los talleres profesionales sobre atencion integral a escolares con
necesidades educativas especiales en la escuela primaria rural, a continuacion de la
autopreparacion, propicid el intercambio y confrontacion de criterios, juicios,
experiencias y vivencias en torno a la practica educativa con estos escolares. El
analisis de los resultados evaluativos (anexos 32 y 33) obtenidos por los maestros
en superacion se refleja a continuacion atendiendo a los indicadores determinados
para ello, y la aplicacion de la guia de observacién a las formas organizativas de la

superacion (anexo 23).

Indicador I: Dominio de los conocimientos acerca de las particularidades del trabajo
pedagogico preventivo-correctivo-compensatorio para la atencién integral de los
escolares con necesidades educativas especiales.



El intercambio critico y creativo del grupo con relacion a las mejores practicas y
experiencias relacionadas con la atencidbn a los escolares con necesidades
educativas especiales en la escuela primaria rural, permitié evaluar el dominio de los
conocimientos en los 16 maestros en preparacion, de estos 4(25%) se ubican en el
nivel medio y 12(75%) en el nivel alto. Se destacan los conocimientos demostrados
en torno al proceso de diagndstico y caracterizacion y la aplicacion de métodos y
técnicas para la recogida de informacion; el disefio e implementacion de estrategias
de intervencion con la activa participacion de la familia y la comunidad; el empleo de
recursos, apoyos y ayudas; las particularidades de la clase con énfasis en el
enfoque individual y diferenciado, la estructura y etapas de la actividad cognoscitiva,
los mecanismos para la estimulacion y creacion de la zona de desarrollo préximo y
la necesidad de la creacion de un clima afectivo emocional en la ensefianza donde
prevalezca la estimulacién pedagdgica; el empleo de alternativas para la preparacion
de los alumnos para la vida adulta independiente; la rigueza de la heterogeneidad

del multigrado para el aprendizaje colaborativo; entre otros.

Al confrontar las evaluaciones otorgadas a los maestros en este indicador con los
resultados del mismo en la autopreparacion (anexos 30,32 y 33), se percibe que se
continda avanzando en el dominio de los conocimientos. Los sujetos 6 y 15(12,5%)
que se encontraban en el nivel medio pasaron al nivel alto, por cuanto exhibieron
avances significativos en la apropiacion de los conocimientos. No cambiaron su
status evaluativo los casos 2, 3,7 y 10(25%) los que contindan en el nivel medio,
aunque es preciso advertir que el maestro namero 3(6,25%) mostrO mejores
resultados que en las formas organizativas anteriores, pero aun presenta ciertas
imprecisiones en los recursos y apoyos para la respuesta pedagogica personalizada.
Los demas docentes mantienen su evaluacion en el nivel alto, haciéndose notar la
seguridad en el empleo de los conocimientos adquiridos. Del andlisis realizado se
concreta que 4(25%) casos se encuentran en el nivel medio y 12(75%) en el nivel

alto.
Indicador II: Aplicacion de los conocimientos a situaciones de la practica pedagogica.

La reciprocidad de consideraciones entre los maestros en superacion, permitieron
apreciar las reflexiones realizadas durante los intercambios en cuanto a los
problemas de la practica educativa que afectan la atencion integral de los escolares

con necesidades educativas especiales en la escuela primaria rural, y la propuesta



de acciones y soluciones innovadoras para resolver los mismos. Los principales
problemas abordados estan intimamente asociados a los conocimientos
demostrados en el indicador anterior, fundamentalmente se destacaron las
insuficiencias e insatisfacciones con relacion al diagndéstico psicopedagdgico; el
disefio e implementacion en la practica de las estrategias de intervencién con la
participacion de todos los factores implicados en el sistema de influencias
educativas; y la planificacion y desarrollo de las clases con un enfoque individual,
respondiendo al diagndstico y caracterizacion de cada caso. Ante estos problemas y
otros abordados se argumentaron y demostraron cientificamente propuestas de
acciones que generan soluciones innovadoras, en torno a la soluciéon de los
problemas que frenan e impiden la atencion integral de estos escolares en la

escuela primaria rural.

Los resultados obtenidos en el indicador (anexos 30,32 y 33) ponen de relieve que
los docentes 12 y 15(12,5%) se movieron del nivel medio al alto. En general los
casos 1,4,5,8,9,12,13,14,15 y 16 (68,75%) aplican los conocimientos adquiridos a la
practica educativa revelando la argumentacion cientifica de las acciones propuestas
para la soluciébn de los problemas, estos se ubican en el nivel alto. Los sujetos
2,3,6,7 y 10 (31,25%) estan en el nivel medio, por presentar insuficiencias en la
argumentacion de las acciones dirigidas a la solucién de los problemas asociados a

la atencidn de los escolares con necesidades educativas especiales.
Indicador IlI: Actitudes para la solucion de los problemas.

Las actitudes y disposicién para la solucién de los problemas dejaron ver como
regularidad durante el desarrollo de los talleres, el comportamiento critico y reflexivo
de los docentes en superacion acerca de su propia practica. Estos abordaron la
importancia que le conceden a las acciones de investigacion relacionadas con los
escolares con necesidades educativas especiales, y se expusieron y dieron a
conocer experiencias como resultados de indagaciones e investigaciones. De igual
manera se destacaron y demostraron medios de ensefianza elaborados para el
trabajo pedagdgico, diversas formas de emplear la tecnologia educativa, asi como
alternativas y procedimientos metodoldgicos que favorecen la ayuda pedagodgica y el
proceder didactico durante el proceso de ensefianza aprendizaje en la escuela rural
multigrado, enfatizando en la utilizacion del horario escalonado y la colaboracion

experto-novato; en esta misma direccion se evidencio la comprension adquirida por



los maestros en cuanto a la necesidad de la estimulacion pedagodgica. Por otra parte
se dieron a conocer vivencias y ejemplos concretos acerca de cémo facilitar y
propiciar la preparacion para la vida adulta, con prioridad en la preparacion laboral,
mediante los vinculos y convenios de trabajo con las Cooperativas de Créditos y

Servicios (CCS) y las Cooperativas de Produccion Agropecuarias (CPA).

La evaluacién del indicador en los 16 sujetos de investigacion permite apreciar que
se evaludé en el nivel alto la implicacion de los casos 1,4,5,8,9,11,12,13,14,15 y
16(68,75%) en la puesta en practica de propuestas y soluciones a los problemas, asi
como por la actitud investigativa y la divulgacién de los mejores resultados y
experiencias. Los docentes 2, 3, 6,7 y 10 (31,25%) se evaluan en el nivel medio por
presentar criterios y puntos de vistas que demuestran carencias en la propuesta y
argumentacion de soluciones innovadoras. Al comparar estos resultados con los
obtenidos en igual indicador en la forma organizativa anterior (anexos 30,32 y 33),
se puede observar que los sujetos 12 y 15 mejoraron su evaluacion al pasar del nivel
medio al alto. En resumen 5(31,25%) maestros se encuentran en el nivel medio y
11(68,75%) en el nivel alto, lo cual permite ver que se continda avanzando en el

proceso de superacion profesional.
Indicador IV: Vinculo afectivo con la tarea.

El dominio y aplicacion de los conocimientos a la practica educativa que han venido
demostrando los maestros que cursan la superacion, ha generado el vinculo afectivo
con la tarea de atencion integral a los escolares con necesidades educativas
especiales. Estos docentes, como regularidad, se han proyectado y conducido con
seguridad, confianza, optimismo, entusiasmo e iniciativas en el desarrollo de los
talleres profesionales con respecto a la identificacion de los problemas y la
propuesta de alternativas, estrategias y nuevas ideas como soluciones innovadoras
en torno a la practica educativa con estos escolares en la escuela primaria rural; asi
mismo  denotan sensibilidad, comprensidon y respeto hacia estos escolares.
Las evaluaciones de este indicador (anexo 32) dejan ver un comportamiento similar
al de los indicadores anteriores. Se evaluan en el nivel alto los maestros
1,45,6,8,9,11,12,13,14,15 y 16 (75%) ya que las experiencias, juicios criticos y
puntos de vistas expuestos y defendidos en los talleres denotan sensibilidad,
confianza y optimismo ante la tarea. Este aspecto no se comporté asi en los casos

2, 3,7y 10 (25%) los cuales se ubican en el nivel medio. En resumen la distribucion



de frecuencias (anexo33) muestra que 4(25%) sujetos se hallan en el nivel medio y
12 (75%) en el nivel alto.

Los resultados de las frecuencias observadas ponen de manifiesto el ascenso
integral de los maestros en la preparacion. Se logra, finalmente, la evaluacion de los
docentes 1,4,5,8,9,11,12,13,14,15 y 16(68,75%) en el nivel alto y los casos 2,3,6,7
y10 (31,25%) en el nivel medio. Lo anterior demuestra que las frecuencias mas
bajas se corresponden con estos ultimos sujeto, los cuales al concluir los talleres
profesionales presentan carencias en la aplicacion consecuente de los
conocimientos a la practica educativa, y consigo la manifestacion de actitudes para
solucionar los problemas concernientes a la atencion integral de los escolares con
necesidades educativas especiales. No obstante, al comparar estos resultados con
los obtenidos en las formas anteriormente ejecutadas (curso de posgrado y
autopreparacion) se evidencia el avance en la preparacion de los docentes.

El intercambio final con los maestros en preparacion permitid confirmar que el
desarrollo de los temas tratados contribuye a la preparacion pedagogica para la
atencion integral de los escolares con necesidades educativas especiales; dado por
el reconocimiento de los docentes acerca del aporte a sus conocimientos,
habilidades y actitudes durante las acciones de preparacion.

Debates cientificos.

Los debates cientificos, sobre atencion integral a los escolares con necesidades
educativas especiales en la escuela primaria rural, a continuacion de los talleres,
coadyuvaron a elevar a niveles superiores la preparacion de los maestros rurales, al
operar con un pensamiento mas critico, mas reflexivo, con mayor nivel de
valoracion, mediante acciones dirigidas a la actualizacion cientifica a través de los
debates tedricos y propuestas de soluciones derivadas de las practicas de
innovacion. Para la evaluacién de la preparacion se empleé la guia de observacion
(anexo 23). Los resultados se exponen a continuacion atendiendo al orden
establecido para los debates y en correspondencia con los indicadores designados.

Debate 1. Este debate se desarroll6 bajo el tema: Igualdad de oportunidades para
todos en el sistema educativo. En el mismo los maestros exhibieron conocimientos,
procederes y modos de actuacién relacionados con el reto social de la escuela de
asegurar las condiciones y los medios para que todos los nifios y las nifias aprendan
y se desarrollen de acuerdo a sus posibilidades y potencialidades; la educacion

como derecho esencial de las personas, indicador basico de calidad de vida y factor



de cohesion, equidad e igualdad de oportunidades; la necesidad de hacer una
pedagogia de éxito para todos, sin segregar, discriminar o excluir; la eliminacion de
barreras para el aprendizaje y la participacion; la necesidad de tributar tratamientos
diferentes a personas diferentes, como fundamento de la igualdad en el sistema
educativo; entre otros.

La evaluacién del indicador en este primer debate permite ubicar a los docentes 2,7
y 10 (18,75%) en el nivel medio, pues aun muestran insuficiencias en el dominio
tedrico de los conocimientos; por su parte los casos 1,3,4,5,6,8,9,11,12,13,14,15 y
16 (81,25%) se evaluan en el nivel alto dadas las reflexiones, juicios criticos, puntos
de vistas y soluciones expuestas en torno al tema.

En correspondencia con estos resultados, los docentes 1,3,4,5,6,8,9,11,12,13,14,15
y 16 (81,25%) se ubican en el nivel alto en el segundo indicador, por cuanto reflejan
los principales problemas de la practica educativa que afectan la plena igualdad de
oportunidades para todos en el sistema educativo y se implican en la propuesta de
soluciones, a partir de considerar las decisiones curriculares adecuadas a la realidad
de los alumnos. Aunque los sujetos 2, 7 y 10 (18,75%) se movieron en esta misma
direccién, manifiestan carencias en la argumentacion de los problemas y propuestas
de soluciones, se ubican en el nivel medio.

La evaluacion de las actitudes para la solucion de los problemas y el vinculo afectivo
con la tarea de atencion integral a los escolares con necesidades educativas
especiales, se realiza en el transcurso del debate y esta relacionado con los
resultados anteriores. En ambos indicadores los maestros 2,7 y 10 (18,75%) se
evaluaron en el nivel medio y los restantes 1,3,4,5,6,8,9,11,12,13,14,15 y 16
(81,25%) en el nivel alto.

Debate 2. El debate se realiz6 en torno al tema: Algoritmo de atencion integral a los
escolares con necesidades educativas especiales. Este permiti6 a los maestros
rurales mostrar los conocimientos relacionados con las concepciones del enfoque
psicopedagdgico de este algoritmo. Como regularidad se reflexioné y demostro que
la caracterizacion ha de tener un enfoque positivo y debe incluir elementos
relacionados con los datos del menor, el desarrollo biolégico, competencia curricular,
estilo de aprendizaje, contexto escolar, contexto socio-familiar y contexto
comunitario; para a partir de toda la informacion recopilada determinar las
necesidades educativas especiales y las potencialidades. De igual forma se

evidenciaron las concepciones sobre el enfoque integral y personalizado de la



estrategia de intervencion, la que se concreta con los recursos, apoyos y ayudas que
satisfagan las necesidades y estimulen las potencialidades. Se destacd la activa
participacion de todos los factores internos y externos en el sistema de influencias
educativas, con énfasis en la familia. Asimismo se pusieron ejemplos claros sobre
como acometer la evaluacién y el control de la estrategia. En este primer indicador
los docentes 1,3,4,5,6,8,9,11,12,13,14,15 y 16(81,25%) se evaltan en el nivel alto
dado el dominio que poseen del tema; por su parte los sujetos 2,7 y 10 (18,75%) se
evaluaron en el nivel medio ya que en sus intervenciones denotan insuficiencias en
torno al tema debatido.

Los resultados obtenidos, acerca de la aplicaciéon de los conocimientos a la practica
educativa, revelan la preparacion lograda por los maestros que cursan la superacion
al identificar y fundamentar los problemas relacionados con el algoritmo de atencion
integral, asi como la propuesta de soluciones innovadoras a partir de razonamientos,
vivencias y experiencias personales. Los casos 1,3,4,5,6,8,9,11,12,13,14,15 y 16
(81,25%) proponen soluciones derivadas de su experiencia pedagdgica como
muestra de su actuacion profesional con los escolares que presentan necesidades
educativas especiales, estos se ubican en el nivel alto. Los sujetos 2,7 y 10 (18,75%)
aunque demuestran acciones como soluciones innovadoras ante los problemas,
presentan insuficiencias en la organizacion de este proceso, se ubican en el nivel
medio.

Los maestros, como regularidad, manifiestan un comportamiento durante el
desarrollo del debate que revela la actitud critica y reflexiva para resolver los
problemas que atafien al proceso de atencion integral de los escolares con
necesidades educativas especiales, y se implican en la solucién dando a conocer los
resultados de sus practicas de innovacion y otras busquedas e investigaciones
realizadas. Los casos 1,3,4,5,6,8,9,11,12,13,14,15 y 16 (81,25%) demuestran con
acciones concretas este proceder y las argumentan, se evallan en el nivel alto; los
casos 2,7 y 10 (18,75%) aunque evidencian una actitud que demuestra implicacion,
presentan carencias en los argumentos que avalan sus propuestas, se mantienen en
el nivel medio.

En el cuarto indicador los docentes 1,3,4,5,6,8,9,11,12,13,14,15, y 16 (81,25%) se
colocan en el nivel alto, al sobresalir en estos el vinculo afectivo con la atencion a los
escolares con necesidades educativas especiales demostrado en la sensibilidad,

seguridad, confianza e iniciativas en la solucion de los problemas; el resto de los



casos, 2,7 y 10 (18,75%), se mantienen en el nivel medio, por cuanto en ocasiones
muestran falta de seguridad y confianza en los argumentos que exponen.

Debate 3. La clase de la escuela primaria rural en funcion del trabajo pedagogico
preventivo-correctivo-compensatorio, fue el tema del tercer debate cientifico. En el
mismo los maestros en superacion evidenciaron el dominio de los conocimientos en
relacion al enfoque individual y personalizado de la clase, respondiendo al
diagnoéstico de cada escolar con necesidades educativas especiales. Se expusieron
y presentaron juicios y razonamientos criticos Yy reflexivos acerca de la necesidad de
la organizacion de la ensefianza para potenciar el desarrollo psiquico de estos
escolares en las condiciones de una escuela rural, con prioridad en la de grados
multiples. En esta direccion se debatid, polemizo y se expusieron experiencias con
relacion al coémo proceder didacticamente en la optimizacion de los recursos
personales, materiales, organizativos y curriculares; el enfoque individual y
diferenciado, con énfasis en los criterios para la diferenciacion del trabajo
pedagogico; la estructura de la actividad cognoscitiva, resaltando el papel
determinante de la orientacion; la formacion por etapas de las acciones mentales, en
el transito de la experiencia historico-cultural del plano externo, social e
interpsicologico, al plano interno, individual e intrapsicoldgico; la teoria de la zona de
desarrollo préximo y los mecanismos para su creacion en la clase, a partir de la
accion conjunta, en la colaboracién e interaccion; asi como la necesaria estimulacion
pedagogica que favorezca la confianza y autoestima de los escolares con
necesidades educativas especiales.

En este primer indicador, los sujetos 1,3,4,5,6,8,9,11,12,13,14,15 y 16 (81,25%) se
evallan en el nivel alto, al apreciar en sus intervenciones los fundamentos tedricos
que sustentan las concepciones sobre la clase como forma basica del trabajo
pedagogico preventivo-correctivo-compensatorio. Los casos 2,7 y 10 (18,75%) se
evallan en el nivel medio; a los mismos, aunque manifiestan dominio del tema, les
falta ganar precision en sus criterios.

La aplicacion de los conocimientos a la practica pedagogica, en calidad de segundo
indicador, permiti6 a los docentes 1,3,4,5,6,8,9,11,12,13,14,15 y 16 (81,25%)
ubicarse en el nivel alto, al determinar los problemas que perjudican la calidad de la
clase y argumentar con juicio critico las alternativas y soluciones innovadoras que

proponen derivadas de su practica educativa en la escuela primaria rural. Los



maestros 2,7 y 10 (18,75%) se evaliuan en el nivel medio, ya que adolecen de
criterios sélidos para argumentar las soluciones a los problemas.

El desarrollo del debate puso de relieve las actitudes en cuanto a la implicacion de
los maestros en la puesta en practica de respuestas y soluciones innovadoras para
el perfeccionamiento continuo de la clase atendiendo a las condiciones concretas de
la escuela primaria rural. En este tercer indicador los casos
1,3,4,5,6,8,9,11,12,13,14,15 y 16 (81,25%) mantienen su evaluacion en el nivel alto,
por la disposicion e implicacion manifestada con relacion al tema debatido; por su
parte los casos 2,7 y 10 (18,75%) se hallan en el nivel medio, ya que a pesar de
demostrar una actitud reflexiva y critica, poseen limitaciones para proponer acciones
gue manifiesten el perfeccionamiento de la clase.

El vinculo afectivo con la tarea exhibe un comportamiento similar a los indicadores
anteriores. Los sujetos 1,3,4,5,6,8,9,11,12,13,14,15 y 16 (81,25%) se ubican en el
nivel alto, por cuanto en su comportamiento se aprecia entusiasmo, seguridad y
optimismo. En el caso de las docentes 2,7 y 10 (18,75%) contintan evaluados en el
nivel medio, ya que con relativa frecuencia se muestran indecisos e inseguros.
Debate 4. La cuarta sesion de debate cientifico se dedicé a la confrontacion de las
practicas de innovacion acerca del papel de la familia, la comunidad y las
asociaciones de discapacitados en la atencidn integral a las personas con
discapacidad. En este debate se realizaron reflexiones profundas y solidas
aportaciones acerca de como utilizar las fortalezas de estos factores en el sistema
de influencias educativas. Se expusieron razonamientos criticos y diversas
experiencias acerca de como la comunidad rural puede contribuir a la integracion
social de las personas con discapacidad. El mayor tiempo se dedico a la exposicion
de resultados relacionados con la participacion activa de la familia en la
implementacion del algoritmo de atencion integral, el que se ha convertido en el
espacio propicio para redimencionar la labor de educacién familiar. Los maestros
1,3,4,5,6,8,9,11,12,13,14,15 y 16(81,25%) se ubican en el nivel alto al manejar
abundantes criterios e informacion actualizada respecto al tema; por su parte los
sujetos 2,7 y 10(18,75%) se ubican en el nivel medio al mostrar insuficiencias en los
conocimientos.

La aplicacion de los conocimientos a la practica revelan las expectativas de los
maestros para potenciar el trabajo con la familia, la comunidad y las asociaciones de

discapacitados. En este indicador los casos



1,3,4,5,6,8,9,11,12,13,14,15y16(81,25%) se evalian en el nivel alto al despejar los
problemas en torno al tema del debate, y proponer y argumentar las practicas de
innovacion; el resto de los casos,2,7y 10(18,75%), se evaltan en el nivel medio al
presentar carencias en los razonamientos y juicios que argumentan las soluciones
expuestas.

Las actitudes para la solucién de los problemas se manifiestan como regularidad en
los maestros, a partir de la implicacion en la solucién de los mismos. Predominan los
criterios, proyecciones y alternativas de solucibon de los docentes
1,3,45,6,8,9,11,12,13,14,15 y 16(81,25%), estos se mantienen en el nivel alto. Los
maestros 2,7 y 10(18,75%) presentan ciertas imprecisiones y dificultades en las
propuestas de soluciones, se ubican en el nivel medio.

Durante el desarrollo del debate se ha podido apreciar el vinculo afectivo de los
maestros con la tarea de atencion integral a los escolares con necesidades
educativas especiales. Se destacan los docentes 1,3,4,5,6,8,9,11,12,13,14,15,y
16(81,25%) ya que expresan con propiedad sus razonamientos y juicios criticos,
apreciandose sensibilidad y respeto por estos escolares, se valoran en el nivel alto.
Los casos 2,7 y 10(18,75%) aunque han venido ganando en motivacion y
entusiasmo, en ocasiones denotan falta de seguridad y confianza en sus
participaciones e intervenciones.

Debate 5. El debate sobre el tema relacionado con la transicion desde la escuela
primaria rural a la vida adulta, resulté ser un espacio de mucha utilidad para que los
maestros en superacion reflexionaran, debatieran y confrontaran las mejores
practicas educativas e innovadoras en torno a la preparacion de los escolares con
necesidades educativas especiales para la vida adulta independiente. En el mismo
se evidenciaron conocimientos sobre la vitalidad del trabajo conjunto de la escuela,
la familia, la comunidad y las asociaciones de discapacitados (ANSOC, ANCI y
ACLIFIM) con vistas a la preparacion necesaria de los escolares con necesidades
educativas especiales para asumir la vida cotidiana y la vida laboral. Se expusieron
ideas y soluciones en funcion de lograr el cuidado del cuerpo, conocimientos de
cocina, economia doméstica, participacion en la vida de la comunidad, relaciones
con establecimientos e instituciones; asi como en funcion de la preparacion laboral,
hubo consenso en potenciar la vinculacidon a centros de produccion y servicios, con
éenfasis en las Cooperativas de Creditos y Servicios, Cooperativas de Produccion

Agropecuarias o campesinos independientes, por tratarse de escolares que viven en



comunidades rurales y deben prepararse laboralmente para tributar a estas. El
pensamiento critico mostrado por los maestros en el abordaje de los conocimientos
del tema colocan a los casos 1,3,4,5,6,8,9,11,12,13,14,15 y 16(81,25%) en el nivel
alto, en correspondencia con los andlisis criticos y criterios suficientemente
argumentados. Los docentes 2,7 y 10(18,75%) se evallan en el nivel medio ya que
muestran algunas imprecisiones en el dominio de las concepciones que sustentan
la preparacion del discapacitado para la vida adulta.

El comportamiento de los resultados de la evaluacion del segundo indicador, referido
a la aplicacién de los conocimientos a situaciones de la practica educativa, conlleva
a ubicar los maestros 1,3,4,5,6,8,9,11,12,13,14,15 y 16(81,25%) en el nivel alto, al
demostrar, argumentar y ejemplificar con acciones concretas, el como encauzar la
preparacion para la vida cotidiana y el mundo laboral de los escolares con
necesidades educativas especiales. Los casos 2,7 y 10(18,75%) se ubican en el
nivel medio por presentar carencias en la argumentacién de las acciones
propuestas.

El resultado de los indicadores restantes referidos a las actitudes para la solucion de
los problemas y el vinculo afectivo con la tarea, se evidenciaron durante el
transcurso del debate. En estos, los sujetos 1,3,4,5,6,8,9,11,12,13,14,15 vy
16(81,25%) se ubicaron en el nivel alto dado el nivel de implicacion manifestado en
la divulgacion de los resultados de las practicas educativas e iniciativas, como
soluciones innovadoras encaminadas a la preparacion de los escolares con
necesidades educativas especiales para la vida adulta, asi como la sensibilidad,
comprension y respeto que denotan hacia estos. Los docentes 2,7 y 10(18,75%) se
evaluaron en el nivel medio, pues aunque se aprecia en ellos comprension y respeto
por estos escolares, aun muestran inseguridad en la puesta en practica de
soluciones que acreditan la solucién de los problemas que afectan la preparacién
para la vida adulta independiente.

Los resultados de la evaluacion de los debates cientificos (anexo 34) en
comparacion con los resultados de la forma de superacion anterior (anexo 32),
revelan que los casos 3 y 6(12,5%) se movieron al nivel alto a partir del avance
mostrado en todos los indicadores; los maestros 1,4,5,8,9,11,12,13,14,15 vy
16(68,75%) mantienen su nivel alto como expresion de los conocimientos,
habilidades y actitudes que manifiestan en su desempefio docente; y los sujetos 2,7

y 10(18,75%) concluyen las acciones de superacion evaluados en el nivel medio



dadas las insuficiencias que presentan, no obstante en ellos se evidenciaron
cambios en los cuatro indicadores, al transitar por las distintas formas de superacion
incluidas en la estrategia.

La distribucion de frecuencias (anexo 35) demuestra que hubo cambios en todos los
indicadores, los que se aprecian en el aumento de la categoria de alto y descenso
del nivel medio. En general 13(81,25%) maestros se encuentran evaluados en el
nivel alto y 3(18,75%) en el nivel medio.

Paralelo a la instrumentacion de la estrategia de superacion profesional se
intensificé la labor de apoyo de la Educacion Especial a las zonas escolares rurales,
contando para ello con el Centro de Diagndstico y Orientacion, la escuela especial y
el Instituto Superior Pedagogico en la persona del autor de esta tesis. La misma se
materializ6 mediante las visitas de orientacibn y seguimiento e intercambios
frecuentes con los maestros en superacion, directivos, familias, y demas
especialistas de la escuela primaria rural actual (instructores de arte, maestro de
Computacion, profesor de Educacion Fisica, bibliotecaria escolar) con el propdsito
de reflexionar, orientar y demostrar en torno a las mejores practicas y experiencias
en la atencion integral a los escolares con necesidades educativas especiales. Estos
espacios resultaron ser un marco propicio para la preparacion de los directivos, a la
vez que permitieron evaluar la puesta en practica de los contenidos de la superacion
profesional por parte de los maestros en superacion, asi como retroalimentar los
encuentros presenciales.

3.4 Resultados del postest.

Para la comprobacion de los resultados de la preparacion de los maestros, al final
del pre-experimento pedagdgico, se aplicaron la prueba pedagogica (anexo 20) y la
composicion titulada: “La preparacion para la atencidon de los escolares con
necesidades educativas especiales para mi...” (anexo 22). La valoracién del
comportamiento de los indicadores permitio el andlisis de los resultados de la
preparacion de los maestros en superacion al finalizar el pre-experimento

pedagogico, estos se muestran en el anexo 26 (ver anexo 26).

La aplicacion de la prueba pedagdgica empleada para la evaluaciéon final de la
preparacion pedagogica de los maestros primarios rurales en torno a la atencion
integral de los escolares con necesidades educativas especiales, estuvo dirigida a

evaluar el dominio de los conocimientos, la aplicacion de los conocimientos a



situaciones de la practica pedagdgica, y las actitudes para la solucion de los
problemas en relacién con estos escolares. Por su parte la composicion final se
dirigio a valorar el vinculo afectivo con la tarea. Los resultados obtenidos en cada
uno de los indicadores definidos fueron los siguientes:

Indicador I. Dominio de los conocimientos acerca de las particularidades del trabajo
pedagogico preventivo-correctivo-compensatorio en la atencion integral de los
escolares con necesidades educativas especiales.

Este indicador evalu6 el dominio de las concepciones actuales de la Educacion
Especial; el algoritmo de atencion integral a los escolares con necesidades
educativas especiales; asi como los recursos, apoyos y ayudas que sustentan la
respuesta pedagogica individual y personalizada.

Las frecuencias observadas demuestran que se produjeron cambios en todos los
aspectos evaluados respecto a los resultados del pretest (anexo 25), ello evidencio
el aumento de la categoria alto y el descenso de las categorias medio y bajo. Los
maestros demostraron con ejemplos claros y concretos que la atencion integral a los
escolares con necesidades educativas especiales puede asumirse en una escuela
primaria rural. Estos, como regularidad, mostraron en los argumentos expuestos que
dominan las concepciones actuales de la Educacion Especial, los tipos de
necesidades educativas especiales; los aspectos que incluye la caracterizacion; el
disefio e implementacion de la estrategia de intervencion; la atencion individual y
diferenciada a los escolares en la clase; los recursos profesionales, materiales,
organizativos 'y curriculares; asi como otros apoyos Yy ayudas.
Se evidencia en los resultados de las evaluaciones (anexos 25y 26), que los sujetos
4y 9(12,5%) pasan del nivel medio al alto, los sujetos 1,3,5,6,8,11,12,13,14,15 y
16(68,75) pasan del nivel bajo al alto y los sujetos 2,7 y 10(18,75%) del nivel bajo al
medio.

La distribucién de frecuencias (anexo 27) permite apreciar que al término de la
preparacion en este indicador, 13(81,25%) maestros se evaluaron en el nivel alto y
3(18,75%) en el nivel medio.

Indicador II. Aplicacion de los conocimientos a situaciones de la practica pedagogica.
Este indicador evalu6 los problemas fundamentales que se presentan en la practica
educativa relacionados con la atencion integral de los escolares con necesidades

educativas especiales; la propuesta de acciones que generan soluciones



innovadoras con relacibn a la atenciéon integral de estos escolares y la
argumentacion de las acciones propuestas.

Los resultados del indicador al cierre del pre-experimento permiten apreciar mejoras
en la preparacion alcanzada. Los maestros se refirieron a problemas relacionados
fundamentalmente con la igualdad de oportunidades, la caracterizacion y
diagnéstico, la calidad de la clase, los recursos y apoyos para la respuesta
pedagogica personalizada y la preparacion para la vida adulta. En torno a estos
problemas se propusieron y argumentaron acciones como soluciones innovadoras a
los mismos.

Lo anterior se manifiesta en el mejoramiento de las evaluaciones del indicador en
todos los sujetos (anexo 26), en comparacion con la evaluacion inicial (anexo 25).
Los docentes 4 y 9 (12,5%) se mueven del nivel medio al alto, los docentes
1,3,5,6,8,11,12,13,14,15 y 16 (68,75%) del nivel bajo al alto y los casos 2,7 y 10
(18,75%) del nivel bajo al medio.

Al observar la distribucion de frecuencias 13(81,25%) maestros estan evaluados en
el nivel alto, 3(18,75%) en el nivel medio y ninguno en el nivel bajo.

Indicador Ill. Actitudes para la solucion de los problemas.

El indicador evalu6 la actitud critica y reflexiva de los maestros sobre su practica
educativa y la implicacion en la puesta en practica de soluciones innovadoras ante
los problemas.

Las evaluaciones otorgadas (anexo 26) conllevan a valorar el desarrollo cualitativo
de la preparacion de cada maestro. En todos los casos se evidenci6 el ascenso en la
implicaciéon y compromiso con la atencién integral de los escolares con necesidades
educativas especiales, puesto de manifiesto en el interés por la preparacion, en la
reflexion critica sobre su practica educativa, la identificacion y solucién innovadora
de los problemas, el desarrollo de acciones de investigacion, la divulgacion de los
mejores resultados y experiencias, entre otros. En el caso especifico de la prueba
pedagogica postest los maestros en superacion destacaron los problemas mas
frecuentes en torno a los escolares con necesidades educativas especiales y
ejemplificaron con acciones concretas las soluciones innovadoras aplicadas por ellos
para resolverlos.

Lo expuesto anteriormente se demuestra en el ascenso de las evaluaciones

obtenidas en los casos 4 y 9(12,5%) del nivel medio al alto, los casos



1,3,5,6,8,11,12,13,14,15, y 16(68,75%) del nivel bajo al alto y los casos 2,7 y
10(18,75%) del nivel bajo al medio.

La distribucion de frecuencias en este indicador exhibe que 13(81,25%) maestros
estan evaluados en el nivel alto, 3(18,75%) en el nivel medio y ninguno en el nivel
bajo.

Indicador IV. Vinculo afectivo con la tarea.

El indicador valoré las manifestaciones de confianza, seguridad y optimismo ante la
tarea de atencion integral a los escolares con necesidades educativas especiales,
las iniciativas y nuevas ideas ante la tarea y las muestras de sensibilidad,
comprension y respeto por estos escolares.

El desarrollo de las acciones de superacion atendiendo al nivel de complejidad
ascendente de las mismas, favorecieron el vinculo afectivo con la atencion a los
escolares con necesidades educativas especiales, lo que se demostr6 con el
comportamiento progresivo de los docentes permeado de entusiasmo, satisfaccion y
compromiso con la superacion y con la atencién de que son dignos estos escolares.
La composicion titulada “La preparacion para la atencion integral a los escolares con
necesidades educativas especiales para mi...”(anexo 22) permiti6 apreciar los
criterios, valoraciones vy juicios criticos de los maestros acerca de los beneficios que
les ha reportado la superacion cursada, para su desempefo profesional con estos
escolares y la diversidad educativa en general. En todos los casos se expresaron
motivos profesionales y personales en torno a estos alumnos, manifestados en la
seguridad y confianza de que si es posible atenderlos integralmente en una escuela
primaria rural; asi mismo reflejaron muestras de afecto, comprension y respeto.

Las evaluaciones del indicador (anexo 26) permiten ver que se produjeron cambios
en los maestros, especificamente los sujetos 1,5y 13(18,75%) del medio al alto, del
nivel bajo al alto los sujetos 3,6,8,11,12,14,15, y 16(50%), del nivel bajo al medio los
sujetos los sujetos 2,7, y 10(18,75%) y los casos 4 y 9(12,5%) se mantuvieron en el
nivel alto, estos ultimos fueron los maestros de mayor rendimiento integral durante el
proceso de superacion

Los resultados de las frecuencias observadas (anexo 27) ponen de manifiesto que
13(81,25%) maestros se evaltan en el nivel alto y 3(18,75%) en el nivel medio.
Como parte de la evaluacion de la estrategia se les observo clases a los 16 sujetos
de investigacion con el objetivo de comprobar la atencion pedagogica que estos le

brindan, en el desarrollo de las clases, a los escolares con necesidades educativas



especiales una vez desarrolladas las acciones de superacion concebidas. Para la
observacion se empled la misma guia (anexo 6) utilizada en la etapa de
determinacion de las necesidades de superacion. Los registros de las observaciones
realizadas evidencian que los 16(100%) maestros primarios rurales exhiben cambios
favorables. En todos los casos se aprecido una adecuada planificacion de la clase
atendiendo al diagnéstico de los escolares, haciéndose notar la concepcion de
tareas docentes diferenciadas atendiendo al volumen y nivel de complejidad. El
desarrollo de las clases dejo ver un mejor desempefio docente en cuanto a la base
orientadora de la actividad cognoscitiva en los distintos momentos de esta,
destacandose el enfoque adecuado del objetivo; la atencion diferenciada e
individual, a partir de la implementacion de adaptaciones curriculares propiamente
dichas y el empleo de recursos materiales y didacticos; la aplicacion de los niveles
de ayuda, evidenciandose el transito de niveles minimos hasta alcanzar, segun lo
requiera el alumno y la tarea a resolver, el maximo de ayuda posible; la creacion de
un clima de comunicacion emocional y afectivo, apreciandose sensibilidad y respeto
hacia estos escolares por parte de los maestros y el resto de los comparieros del
grupo. En general se destaca una mejoria en el modo de actuacion de los maestros
rurales en superacion en cuanto a la planificacion, ejecucién y control del proceso de
ensefianza aprendizaje dirigido a la respuesta pedagodgica individual y personalizada
gue demandan los escolares con necesidades educativas especiales.

La sesion cientifica desarrollada (anexo 15) sobre la atencion integral a los escolares
con necesidades educativas especiales, permiti6 el cierre de la superacion
profesional proyectada. En la misma los 16 maestros presentaron sus experiencias y
resultados cientificos en cuanto a su labor sistematica con estos escolares, como
evidencia de la actitud de compromiso y el vinculo afectivo con la tarea.

El intercambio final realizado con los maestros, al concluir el proceso de superacioén,
propicié la valoracion de los criterios y opiniones de los mismos con relacion a los
conocimientos adquiridos, habilidades y actitudes desarrolladas durante la
superacion. Estos se proyectaron satisfechos con la superacién cursada ya que
nunca antes habian abordado las especificidades de la atencion integral a los
escolares con necesidades educativas especiales. Consideraron muy positivos los
aprendizajes con relacion a las necesidades educativas especiales; el algoritmo de
atencion integral; los recursos, apoyos y ayudas; las particularidades de la clase; la

preparacion para la vida adulta independiente; el papel activo de la familia y la



comunidad en la atencién integral y fundamentalmente en la integracion socio-
laboral. De igual manera expresaron la necesidad de continuar profundizando en la
atencion simultanea a la diversidad, asi como sugirieron que las acciones de
superacion incluyan la observacion y debate de actividades docentes vy
metodoldgicas en las escuelas especiales y el intercambio de experiencias con los
docentes de estos centros.

La divulgacion de los resultados de la superacion profesional recibida constituyé una
accion de la estrategia que se cumplié con creces por parte de los maestros. Estos
aprovecharon los espacios que brinda el trabajo metodolégico y cientifico para la
socializacion de los aprendizajes, basicamente los colectivos de ciclo, la preparacion
de las asignaturas, las preparaciones metodologicas y los colectivos zonales. Hubo
9 maestros que participaron en la conferencia cientifica municipal de Educacion
Especial y 3 participaron en el evento provincial. Actualmente 4 de estos docentes
trabajan temas relacionados con la atencion a escolares con necesidades
educativas especiales en sus tesis de maestria.

La evaluacion integral de la variable dependiente (anexo 36) muestra los niveles
alcanzados por cada maestro antes y después del pre-experimento pedagdgico.
Antes del pre-experimento 14(87,5%) maestros, los casos
1,2,3,5,6,7,8,11,12,13,14,15 y 16, se encontraban en el nivel bajo y 2(12,5%), los
casos 4 y 9, en el nivel medio. Después del pre-experimento 3(18,75%) maestros,
los casos 2 , 7 y 10 , alcanzan el nivel medio y el resto, los casos
1,3,4,5,6,8,9,11,12,13,14,15, y 16(81,25%)el nivel alto. Con relacion a los sujetos
2,7y10 que solo alcanzaron el nivel medio se sefala, que los maestros 7 y 10
presentaron ausencias reiteradas ya que tienen nifios pequefios, por su parte el
maestro 2 es un docente de avanzada edad y llevaba muchos afios desvinculado de
la actividad de estudio. En general en todos los docentes se produjeron cambios al
comparar los resultados de los controles realizados antes y después del pre-
experimento pedagdgico.

Las frecuencias observadas en los indicadores de la variable dependiente y la
evaluacion integral de la misma, antes y después del pre-experimento pedagdgico,
se presentan en graficos de barra en los anexos 38 y 39. (Ver anexos 38y 39).
Finalmente con el propdsito de tener una evaluacion externa de los resultados de la
superacion se entrevistaron 13 directivos de los diferentes niveles de direccion de la

Educacién Primaria (Ver anexo 24). Los mismos coincidieron en plantear que la



superaciéon ha sido muy positiva para todos los maestros rurales que la recibieron, lo
cual se evidencia en la calidad del trabajo pedagdgico que realizan en la actualidad
con los alumnos que presentan necesidades educativas especiales. En este sentido
pusieron ejemplos concretos acerca de la calidad del diagndstico, de la atencion
diferenciada e individual que le ofrecen en la clase y demas espacios educativos, asi
como de la proyeccion y puesta en practica de un sistema de influencias educativas
coherentes con la participacion activa de la familia, la comunidad, la bibliotecaria
escolar, el maestro de Computacion, el profesor de Educacion Fisica y los
instructores de arte. De igual manera expresaron la satisfaccion sentida por los
maestros con los aprendizajes adquiridos, lo cual les ha servido para elevar en
general los resultados de su labor docente para con todos los alumnos en la escuela
primaria rural. A los efectos de perfeccionar la superacion sugirieron el desarrollo de
encuentros e intercambios mas frecuentes con maestros de las escuelas especiales.
Resultados de la aplicacion de la prueba de pares i gualados y rangos
sefalados de Wilcoxon. (Ver anexo 37).

Los indicadores utilizados para evaluar el nivel de preparacion pedagogica de los
maestros primarios rurales en torno a la atencion integral de los escolares con
necesidades educativas especiales, se presentan en una escala ordinal lo que
permite la utilizacion de la prueba no paramétrica de pares igualados y rangos
sefalados de Wilcoxon como un apoyo para ratificar y corroborar la eficiencia de la
estrategia de superacion propuesta, quedando establecidas las siguientes hipotesis
estadisticas:

Ho: no existen diferencias significativas entre los resultados obtenidos por los
maestros en el pretest aplicado previo al desarrollo de la estrategia de superacion

profesional y el postest aplicado al término de la misma.

Hi: si existen diferencias significativas entre los resultados obtenidos por los
maestros en el pretest aplicado previo al desarrollo de la estrategia de superacion

profesional y el postest aplicado al término de la misma.

Como resultado del test estadistico se muestra el valor del estadigrafo (Z), asi como
la significacion asociada (P). Se fij6 un nivel de significacion del 5% (0,05). De
acuerdo al valor de P se clasifican las diferencias en significativas (se rechaza Ho):

Si P < 0,05, no significativas (no se rechaza Ho): Si P > 0,05.



Los resultados de la prueba estadistica de Wilcoxon (anexo 37) permitieron
comprobar la diferencia significativa de los indicadores entre el pretest y el postest,
al observarse que P=0,000 <0,05 en los indicadores |, Il, y lll; y P=0,001 <0,05 en el
indicador IV. Al ser la suma de rangos positivos muy diferente a la de la suma de
rangos negativos se pudo deducir que el manejo de la estrategia de superacion
profesional tuvo una alta significatividad en los sujetos de investigacion. La
hipétesis de nulidad de que no existian diferencias entre los resultados obtenidos en

el pretest y el postest fue rechazada.

La significatividad de la diferencia de la evaluacion integral de los maestros en
superacion en el pretest y el postest, permiten apreciar que en el postest son
superiores los resultados de la preparacion pedagogica de los maestros primarios
rurales para la atencion integral de los escolares con necesidades educativas

especiales.

El pre-experimento pedagogico permitié probar la efectividad de la estrategia de
superacién propuesta, dirigida a elevar el nivel de preparacion pedagdgica de los
maestros primarios rurales para la atencion integral de los escolares con

necesidades educativas especiales.



Conclusiones.

1-El analisis de los fundamentos de la superacion profesional del personal docente
evidencian que la misma se fundamenta en el enfoque de la formacion permanente,
que se dirige al desarrollo profesional y humano del docente para reflexionar sobre
Su practica educativa, transformarla y transformarse a si mismo, convirtiendo a su

escuela en el escenario dindmico de la superacion.

2-El diagndstico de las necesidades de superacion de los maestros primarios
rurales reveld0 que existen insuficiencias en la preparacion pedagdégica para la
atencion integral de los escolares con necesidades educativas especiales. Se
comprobd que estas insuficiencias se evidencian en el dominio de los
conocimientos béasicos para el trabajo pedagoégico preventivo-correctivo-
compensatorio; en la aplicacion de los conocimientos a la practica educativa,
fundamentalmente la determinacion de los problemas y la propuesta de soluciones
innovadoras a los mismos; y las cualidades y actitudes que pueden contribuir al
perfeccionamiento de la labor profesional, que estan relacionadas con la implicacion
personal en la solucion de los problemas y el compromiso con la atencion integral a

los escolares con necesidades educativas especiales.

3-El contenido de la superacion profesional se sustenta en el concepto aportado:
“Preparacion pedagdgica para la atencion integral a los escolares con necesidades
educativas especiales”, que se expresa como: la apropiacién por parte de los
maestros, de la experiencia histérico cultural acumulada con relacion al trabajo
pedagogico preventivo-correctivo-compensatorio con escolares que presentan
necesidades educativas especiales, a partir de la asimilacion de los conocimientos,
habilidades y actitudes en un todo integro que le permita transformarse a si mismo,

asi como transformar y enriquecer la practica educativa con estos escolares.



4-La estrategia de superacion profesional disefiada, con el propdsito de contribuir a
la preparacion pedagogica de los maestros primarios rurales para la atencion
integral de los escolares con necesidades educativas especiales, se distingue por el
empleo de la accidn reflexiva y la innovacion en torno a la practica educativa como
escenario esencial de la atencion integral a estos escolares, y se ha disefiado
atendiendo al nivel de complejidad ascendente de las formas organizativas de la

superacion que la integran.

5-La validaciéon de la aplicabilidad de la estrategia de superacion profesional
propuesta mediante un pre-experimento pedagogico en un grupo de 16 maestros
primarios rurales, permiti6 valorar la efectividad de la misma a partir de la
significatividad de la diferencia entre el pretest y el postest, la cual permite apreciar
que en el postest son superiores los resultados de la preparacion pedagogica de
estos maestros, para la atencion integral de los escolares con necesidades

educativas especiales.



Recomendaciones.

Proponer a las autoridades educacionales de las Educaciones Primaria y Especial
en la provincia de Sancti Spiritus y al Departamento Docente de Educaciéon Especial
del Instituto Superior Pedagdgico “Cap. Silverio Blanco Nufez”, que se valore la
posibilidad de instrumentar la estrategia de superacion profesional, con las
adecuaciones necesarias, en el resto de los municipios de manera que se preparen
todos los maestros primarios rurales que atienden escolares con necesidades

educativas especiales.

Proponer a la Vicerrectoria de Investigacion y Posgrado del Instituto Superior
Pedagogico “Cap. Silverio Blanco Nufez” de Sancti Spiritus, que se valore la
posibilidad de la apertura de un proyecto de investigacion sobre “Educacion para la

diversidad” en los distintos niveles de educacion.
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ANEXO 1

Guia para el analisis de los planes de estudios

Objetivo: Constatar en los planes de estudios de la carrera de Licenciatura en
Educacién Primaria las asignaturas y contenidos curriculares encaminados a la
preparacion pedagogica del maestro primario para la atencién integral de los

escolares con necesidades educativas especiales.

Aspectos a tener en cuenta para el andlisis.

* Objetivos del modelo del profesional y de afios encaminados a la preparacién del
maestro para la atencion integral de los escolares con necesidades educativas
especiales.

* Asignaturas y principales contenidos curriculares impartidos en los distintos
planes de estudios, encaminados a la preparacion del maestro para la atencion

integral de los escolares con necesidades educativas especiales.



ANEXO 2

Guia para el analisis de las acciones de superaci  6n profesional desarrolladas

con los maestros primarios rurales.

Objetivo: Constatar en el registro de las acciones de superacion de la Facultad de
Educacion Infantil, si se han desarrollado cursos u otras formas de superacion
profesional encaminadas a la preparacion pedagogica del maestro primario rural,

para la atencion integral de escolares con necesidades educativas especiales.

Aspectos a tener en cuenta en el andlisis.

* Formas de superacion profesional desarrolladas, encaminadas a la preparacion
pedagdgica del maestro primario rural para la atencion integral de los escolares
con necesidades educativas especiales.

» Objetivos y contenidos de las formas de superacion profesional desarrolladas.



ANEXO 3

Guia para el analisis de los planes metodolégicos

Objetivo: Constatar como en los planes metodologicos de las zonas escolares
rurales, se proyecta la preparacion pedagogica de los maestros para la atencion

integral a los escolares con necesidades educativas especiales.

Aspectos a tener en cuenta en el analisis.

* Sienla fundamentacion del plan de trabajo metodolégico se hace referencia a
las necesidades de preparacion pedagogica de los maestros que tienen
integrados escolares con necesidades educativas especiales.

* Sien los objetivos y los distintos tipos de actividades metodologicas se incluye la
preparacion pedagogica de los maestros para la atencion integral a los escolares

con necesidades educativas especiales.



ANEXO 4

Guia para el analisis de los sistemas de clases pl  anificados por los maestros.

Objetivo: Constatar como se concibe desde la planificacion del sistema de clases,

la atencidon pedagogica a los escolares con necesidades educativas especiales.

Aspectos a tener en cuenta en el analisis.

* Si la planificacién del sistema de clases de la unidad permite apreciar la
atencion pedagogica a los escolares con necesidades educativas especiales.

e Si se aprecian adaptaciones curriculares que respondan al tipo de necesidad
educativa especial y al diagnéstico psicopedagdgico del escolar.

« Criterios de diferenciacibn de las tareas docentes que se aprecian en la
planificacion de las clases.

» Si se planifican tareas docentes especificas para los escolares con necesidades

educativas especiales.



ANEXO 5

Guia para la entrevista a familias con hijos con n ecesidades educativas

especiales integrados en la escuela primaria rura  |.

Objetivo: Constatar el criterio de las familias con hijos con necesidades educativas
especiales integrados en la escuela primaria rural, acerca de la atencién integral que

ofrecen los maestros primarios rurales a sus hijos.

1. ¢Cbmo valora la atencion que el maestro brinda a su hijo?
Considera que su hijo avanza en el aprendizaje escolar. ¢ Por qué?

3. Expligue su participacion en las decisiones tomadas en funcién de la
estrategia de trabajo pedagogico a seguir con su hijo.

a) Considera importante su participacion. ¢Por qué?

4. Qué tipo preparaciéon especifica ha recibido por parte de la escuela, acerca de
las posibilidades y potencialidades reales de su hijo y cémo deben proceder
para contribuir a su formacion integral.

5. ¢Qué tipos de ayudas y apoyos recibe de los factores de la comunidad en

funcién de tributar una mejor atencioén integral a su hijo?



ANEXO 6

Guia de observacion a clases.

Objetivo: Constatar la atencién pedagogica que los maestros primarios rurales le

brindan, en el desarrollo de las clases, a los escolares con necesidades educativas

especiales (n.e.e.).

INDICADORES A OBSERVAR

SE
OBSERVA

SE OBSERVA
EN PARTE

NO SE
OBSERVA

1. Se concibe la atencién pedagdgica a
los escolares con n.e.e. desde la

preparacion y planificacion de la clase.

2. Preparacion de las condiciones

higiénicas y organizacién del proceso.

3. Propicia que la base orientadora de
la actividad llegue a los escolares con

n.e.e.

4. Atiende diferenciada e
individualmente las necesidades vy
potencialidades de los escolares n.e.e.

a partir del diagnostico.

5. Utiliza la ayuda pedagogica para
lograr el maximo desarrollo de los
escolares con n.e.e. en el alcance de

los objetivos.




6. Logra un clima de comunicacién
afectivo, agradable y acogedor que
favorece la confianza y autoestima de

los escolares con n.e.e.

INDICADORES A OBSERVAR

SE
OBSERVA

SE OBSERVA
EN PARTE

NO SE
OBSERVA

7. Existencia de adaptaciones
curriculares teniendo en cuenta el tipo

de n.e.e.

8. Utilizacion de medios de ensefianza
y otros materiales en la atencion a los

escolares con n.e.e.

9. Utiliza variadas formas de trabajo con
estos escolares (individual, grupal y por
parejas).

10. Formacion de habitos y normas de
comportamiento, sentimientos y

valores.

11 Aceptacion, comprension y ayudas
que reciben los escolares con n.e.e. por

parte del resto de los escolares.

12. Ubicacion de los escolares con

n.e.e. en el aula.

Observaciones que desee destacar:




ANEXO 7

Encuesta a maestros primarios rurales.

Objetivo: Constatar la disposicion y conocimientos que poseen los maestros
primarios rurales acerca de la atencion integral que deben brindar a los escolares

con necesidades educativas especiales (n.e.e.).

Maestro (a): Se esta desarrollando una investigacion relacionada con la preparacion
pedagogica de los maestros primarios rurales para la atencion integral de los
alumnos con necesidades educativas especiales, es por eso, que solicitamos su
colaboracion al responder sinceramente las preguntas que se relacionan a

continuacion.

Edad.
Titulo que posee.
AfRos de experiencia como maestro.

AfRos de experiencia en la atencion a escolares con n.e.e.

ok~ 0N PF

Esta dispuesto a atender en su aula a escolares con n.e.e.
Sl NO
Argumente cualquiera de las dos respuestas.

6. Esta en condiciones de enfrentar con éxito la atencién integral a los escolares
con necesidades educativas especiales.
Si No

En caso de la respuesta ser negativa argumente.

7. Ha consultado alguna bibliografia relacionada con la integracion escolar y la
atencion integral a los escolares con necesidades educativas especiales..
Si No




En caso de la respuesta ser afirmativa mencione la bibliografia consultada.
8. Tienes conocimientos de la atencion pedagdgica e integral que debe brindarse a
los escolares con n.e.e.

Si No Algunos

En caso de tener conocimientos o0 algunos conocimientos refiérase a los que
posee y como los ha adquirido.

9. Ha recibido algun tipo de superacién acerca de la atencion que debe brindar a los
escolares con necesidades educativas especiales..
Si No
En caso de la respuesta ser afirmativa precise tipo de superacion recibida.

10. Elabore las sugerencias que, segun su opinidn, pueden contribuir a eliminar los
problemas que usted presenta para enfrentar la atencion integral de alumnos con

n.e.e.



ANEXO 8

Guia para la entrevista a directivos de las estruct  uras de direccion.

Objetivo: Constatar el criterio de los directivos de las estructuras de direccion de
los diferentes niveles, sobre las carencias de preparacion del maestro primario rural
para enfrentar la atencidon integral de los alumnos con necesidades educativas

especiales, asi como las sugerencias de solucién que proponen.

1. Caracterice la atencion que ofrecen los maestros primarios rurales a los escolares
con necesidades educativas especiales.

2. ¢Cudales son, en su criterio, los problemas que mas comunmente presentan los
maestros primarios rurales para enfrentar la atencion integral de estos escolares?

3. ¢Como entiende que pudieran resolverse los problemas que en tal sentido se

presentan? Exponga sugerencias.






ANEXO 9

REPRESENTACION DE LA ESTRATEGIA DE SUPERACION PROF ESIONAL
DIRIGIDA A LA PREPARACION PEDAGOGICA DE LOS MAESTRO S PRIMARIOS
RURALES, PARA LA ATENCION INTEGRAL DE LOS ESCOLARES CON

NECESIDADES EDUCATIVAS ESPECIALES.

ETAPAS
¥ v Y
DIAGNOSTICO PLANEACION-INSTRUMENTACION EVALUACION
\ 4 \ 4 \ 4
ACCIONES ACCIONES ACCIONES
Determinacion de PLANEACION -Eval. sistematica.

las necesidades d
superacion de los
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ANEXO 10

Programa de curso de posgrado.

Titulo: Preparacion pedagodgica para la atencion integral de los escolares con
necesidades educativas especiales.

Total de horas: 160 H.

Horas presenciales: 40 h.

Horas de estudio independiente:  120.

Créditos académicos : 3.

Autor: MSc. David L. Santamaria Cuesta.

Fundamentacion.

El programa se impartirA como curso de posgrado para los maestros primarios
rurales con la finalidad de que garanticen con éxito, la atencion integral a los
escolares con necesidades educativas especiales que se encuentran integrados en
sus aulas.

Los sistemas educativos del mundo trabajan actualmente por un objetivo general

basico: elevar la calidad de la educacion. Este propdsito contiene obligatoriamente el

compromiso de garantizar una educacion de calidad para todos los nifios y las nifias,

sin segregar a ninguno por razones de raza, sexo, situacion econdmica de la familia,
grupo social, creencia religiosa o capacidad.
Ante estos desafios la escuela primaria rural, como todas las demas escuelas, esta

llamada a convertirse en una institucion abierta a la diversidad que se responsabilice

con garantizar educacion de calidad para todos sus alumnos, a pesar de las
diferencias.

Los conocimientos, habilidades y actitudes que pretende afianzar el presente curso
de posgrado, le ofrecen a los egresados niveles de comprension, respuestas y
soluciones a los problemas en el orden de la atencién integral de los escolares con
necesidades educativas especiales.

Objetivos generales

s Preparar a los maestros primarios rurales para la atencion integral de los

escolares con necesidades educativas especiales integrados en sus aulas.



+ Potenciar en los maestros primarios rurales el desarrollo de sentimientos, niveles
de compresion y respeto hacia los escolares con necesidades educativas
especiales.

Tema |. Concepciones contemporaneas de la Educacion Especial.

Contenidos tematicos

» La politica educacional cubana respecto a la Educacion Especial.

e Reconceptualizacion de la Educacion Especial. Tipos fundamentales de
escuelas especiales. Principales funciones.

* El movimiento por la integracién. Principios béasicos. EI modelo cubano de
integracion escolar. Alternativas de integracion de los escolares con
necesidades educativas especiales.

Tema Il. Las necesidades educativas especiales.

Contenidos tematicos

 Nifilos con necesidades educativas especiales. Concepto. Implicaciones
pedagdgicas. Tipos.

* Las necesidades educativas especiales por déficits sensoriales, motores,
verbales, intelectuales o aquellas determinadas por dificultades o carencias en
el entorno familiar y/o social.

* Las necesidades educativas especiales por sobredotacion o altos rendimientos
escolares.

* Principales caracteristicas de las esferas inductora y ejecutora de la
personalidad en los escolares con necesidades educativas especiales.
Estructura del defecto. Los periodos sensitivos y la deteccion y atencién
temprana.

Tema Ill. Recursos, apoyos y ayudas en la atencibn a los escolares con

necesidades educativas especiales.

Contenidos tematicos

 ElI diagnostico psicopedagdgico. Concepto. Algoritmo contemporaneo de
atencion integral a los escolares con necesidades educativas especiales.
Etapas e interrelaciones. Importancia para la atencion a la heterogeneidad en el
aula multigrado.

» Caracterizacién e intervencion pedagogica orientada al trabajo preventivo-
correctivo-compensatorio. Caracteristicas fundamentales del proceso de



intervencion. Objetivos, entornos, acciones y medios (mediacién), disefio de
ayudas individuales y frontales. Participacion activa de los factores internos y
externos.

Adaptaciones curriculares. Concepto. Adaptaciones de acceso al curriculo.
Adaptaciones curriculares significativas y no significativas. Principales
diferencias. Las adaptaciones curriculares para la atencién simultanea a la
heterogeneidad en el aula multigrado.

Los medios de ensefianza y los escolares con necesidades educativas
especiales. Su valor en el trabajo independiente de la diversidad de escolares
gue asisten a las aulas de grados multiples.

Las actividades ludicas, deportivas, culturales, recreativas y los trabajos
socialmente util en la atencion integral a los escolares con necesidades
educativas especiales.

La familia y la comunidad como participantes activos en la atencion integral a
los escolares con necesidades educativas especiales.

La preparacion para la vida adulta independiente y la integracién sociolaboral

de los escolares con necesidades educativas especiales.

Tema IV. Particularidades del proceso ensefianza aprendizaje.

Contenidos teméticos

El trabajo preventivo-correctivo-compensatorio en la interaccion dinamica de los
componentes personales y personalizados del proceso pedagodgico para la
atencion a los escolares con necesidades educativas especiales.

Las formas fundamentales de organizacion del proceso de ensefanza
aprendizaje en la escuela primaria rural. La clase como forma fundamental: la
ensefanza frontal y la ensefianza en grupos cooperativos.

La individualizacion, diferenciacién y respeto a la personalidad. Concepto de
enfoque individual y enfoque diferenciado. Criterios para la individualizacion y
diferenciacion del trabajo pedagdgico. El trabajo frontal, grupal e individual.

La direccion de la actividad cognoscitiva. Concepto. Estructura. Etapas por las
gue transita la actividad docente cognoscitiva.

Teoria de la formacion de la accion mental por etapas. Momentos esenciales.
Valor en el transito del conocimiento del plano social interpsicoldgico al plano

individual intrapsicolégico.



* La zona de desarrollo préximo. Concepto. Mecanismos para la estimulacion de
la zona de desarrollo proximo. Tipos de ayudas. Papel del otro. Requerimientos
para brindar y retirar la ayuda pedagadgica.

* La unidad de lo afectivo y lo cognitivo en el desarrollo de la personalidad.
Necesidad de la creacion de una situacion afectivo-emocional en la ensefanza.
La estimulacion pedagodgica en la atencién a los escolares con necesidades
educativas especiales.

Orientaciones metodoldgicas.

Para el desarrollo del curso se utilizara como forma de docencia la clase encuentro
haciendo predominar como condicion basica la orientacion del estudio independiente
de los contenidos para los espacios interpresenciales, de modo que en los espacios
presenciales los estudiantes (maestros en superacién) puedan tener una
participacion activa y protagonica en el proceso de construccion, reconstruccion y

socializacion de los saberes, experiencias y vivencias referentes al como proceder

en la atencion integral de los escolares con necesidades educativas especiales en
las condiciones de una escuela primaria rural, con énfasis en el aula multigrado. El
espacio presencial ha de caracterizarse por el desarrollo de actividades practicas
gue aseguren un clima de reflexiébn, en torno a la labor educativa con estos
escolares, encaminado a la determinacién de los problemas y la puesta en practica
de soluciones innovadoras.

Las orientaciones metodologicas que se ofrecen a continuacion para cada uno de
los temas, han sido concebidas como un apoyo al profesor para la concepcion,
preparacion y desarrollo de las clases. Las mismas no constituyen un esquema
rigido, pudiendo ser enriguecida a partir de la experiencia y creatividad. Su propdsito
estd en dar una guia amplia y precisa sobre aspectos e ideas que deben
considerarse para la correcta aplicacion del programa.

En el desarrollo del tema | debera presentarse una panoramica general sobre la
politica educacional en Cuba y sus posiciones respecto a la Educacion Especial, lo
que permitird abrir un intercambio reflexivo con los maestros en superacion acerca
de la evolucion de la Educacion Especial a lo largo de estos mas de 45 afios de
revolucién, hasta llegar a la conceptualizacion actual. Se insistirA en el modelo
cubano de escuela especial y los principales tipos de funciones de esta, asi como la
asuncion de la escuela comdn como instituciéon idénea para la educacion de los

escolares con necesidades educativas especiales, toda vez que sean creadas las



condiciones de acceso y ayuda. Posteriormente abordar el surgimiento y desarrollo
del movimiento por la plena integracion social de las personas con discapacidad y
los principios basicos que lo sustentan, para luego presentar el modelo cubano de
integracion, destacando las distintas alternativas que se emplean para la atencion
educativa de los alumnos con necesidades educativas especiales.

Para el desarrollo del tema 1l se sugiere partir de la introduccién del término
necesidades educativas especiales (Informe Warnock 1978) en la préactica
educativa, como parte de los cambios conceptuales que se han venido introduciendo
en el campo de la Educacién Especial. Es imprescindible para el desarrollo de los
contenidos restantes dejar claramente definidos los conceptos necesidades
educativas, necesidades educativas individuales y necesidades educativas
especiales destacando la significacion de este ultimo en la direccion del proceso
pedagdgico, por cuanto remite al docente a la basqueda de la respuesta educativa
gue estos educandos precisan. A partir de aqui abordar los tipos de necesidades
educativas especiales, los elementos causales de estas, el comportamiento de la
estructura del defecto, las caracteristicas de las esferas inductora y ejecutora de la
personalidad, asi como los periodos sensitivos y la necesidad de la deteccién y
atencioén temprana.

Al desarrollar los contenidos del tema Il se propone abordar la importancia del
diagndstico psicopedagogico como principio pedagogico y definirlo conceptualmente,
para luego solicitar experiencias y ejemplos concretos de su proyeccion en la
practica educativa con la activa participacion de los factores internos y externos
vinculados al sistema de influencias educativas en la escuela primaria actual:
directivos, maestros de aula, maestro de Computacion, profesor de Educacion
Fisica, instructores de arte, bibliotecaria escolar, familia, comunidad. Debera
destacarse el valor del diagnéstico para la proyeccion y puesta en practica de la
atencion simultanea a la heterogeneidad que caracteriza a la escuela rural
multigrado. De igual forma es vital que se profundice en el algoritmo contemporaneo
de atencion integral al escolar con necesidades educativas especiales, enfatizando
en el contenido e interrelacion de las etapas que lo integran: caracterizacion,
determinacién de las necesidades y potencialidades, disefio y ejecucion de la
estrategia de intervencion pedagogica y evaluacion y control de la estrategia.

Subrayar que los escolares con necesidades educativas especiales precisan de



estrategias de intervencion individualizadas, dirigidas a dar la respuesta educativa a
las necesidades especiales.

Asimismo resulta imperioso abordar las concepciones en torno a las adaptaciones
curriculares, las que constituyen un recurso valioso para atender las diferencias
individuales de los alumnos con necesidades educativas especiales, y en el caso
concreto de la escuela rural multigrado permiten descentralizar el proceso de
ensefianza aprendizaje y adecuarlo a las condiciones de trabajo del maestro de
grados multiples. Es preciso establecer las diferencias entre adaptaciones
curriculares significativas y no significativas, enfatizando la prevalencia de estas
altimas en la planificacion y desarrollo de la docencia. Ademas es necesario abordar
con fuerza las adaptaciones de acceso al curriculo en la atencion a escolares con
necesidades educativas especiales.

También es importante resaltar el extraordinario valor de los medios de ensefianza
en la obijetivizacion del contenido de aprendizaje para todos los alumnos y en
particular para aquellos que presentan necesidades educativas especiales; asi como
la utilidad de estos en la organizacion de la docencia en las aulas de grados
multiples, lo que se magnifica en el acto de cada clase en la medida que garantizan
en ella el trabajo independiente de los escolares, en este particular se destacan las
fichas de contenido, las hojas de trabajo y las tarjetas de ejercitacion las que pueden
ser utilizadas de forma combinada con el resto de los medios (televisor, video,
software educativo, los libros de texto y cuadernos de trabajo, los objetos naturales e
industriales, entre otros). Es importante reflexionar en la seleccidén de los medios de
ensefianza a utilizar en la atencion individual de los escolares con necesidades
educativas especiales.

Por otra parte resulta de mucho valor reflexionar en torno a las ventajas de las
actividades ludicas, deportivas, culturales, recreativas y el trabajo socialmente util en
el desarrollo integral de los nifilos y particularmente de aquellos que presentan
necesidades educativas especiales. Destacar la necesidad de considerar las
edades, intereses y posibilidades para la planificacion y realizacién de las mismas.
Ademas es significativo exaltar la preparacion para la vida adulta independiente y la
integracion sociolaboral como objetivos supremos de la atencién integral a las
personas con necesidades educativas especiales. Esto implica preparar al escolar
atendiendo a sus posibilidades para enfrentar la vida cotidiana y el mundo laboral en

la comunidad rural donde vive, una vez que arribe a la mayoria de edad. Es



conveniente reflexionar en la diversidad de alternativas para el logro de este
propasito y la necesaria accion integrada de la escuela, la familia y la comunidad en
este sentido.

Para la introduccion de los contenidos del tema IV se hace necesario mover la
reflexion en torno a la dindmica de los componentes personales y personalizados del
proceso pedagdgico. En este particular puntualizar que se le denomina componente
a los elementos que integrados en sistema determinan la estructura y funcionalidad
del proceso pedagogico y se clasifican en personales y personalizados. Los
personales son aquellos que en su condicion de persona interactian entre si, uno de
ellos es el maestro, el que ejerce la direccion del proceso pedagdgico, permitiendo
que el otro, el estudiante, se implique personalmente en €l de manera activa,
participativa, vivencial y reflexiva, logrando el protagonismo estudiantil como sujeto
de su propia actividad. Los personalizados son los que adquieren vida propia en las
condiciones de su empleo por la persona que ensefa o por la que aprende, dentro
de ellos se encuentra: el objetivo, el contenido, los métodos, los medios, la
evaluacion y las formas de organizacion del proceso pedagogico. Se hace necesario
gue en las actividades practicas los maestros en superacion operen con estos
conceptos tedricos, dejando ver en su actuacion la interaccién dinamica de los
componentes en aras de lograr una direccion cientifica acertada del proceso
pedagogico acorde a la diversidad de escolares que asisten a las aulas de grados
multiples, con énfasis en aquellos que presentan necesidades educativas
especiales.

A continuacion puede desarrollarse el contenido tematico referido a las formas
fundamentales de organizacion del proceso pedagogico en la escuela primaria rural,
destacando en este sentido la clase, la excursion, la acampada, los circulos de
interés, el trabajo en parcelas y huertos y el trabajo pioneril. A partir de aqui entrar a
abordar la clase como forma fundamental de organizacién del proceso de
ensefianza aprendizaje, la cual en el caso de la escuela rural multigrado se realiza a
través de la ensefianza frontal y en grupos cooperativos. La ensefianza frontal es
aquella en la cual el maestro se dirige a todos los alumnos del aula para transmitir
informaciones comunes, independientemente que existan diferencias en las
competencias cognitivas cuando se elabora la materia y cuando se comprueba el
resultado de la fijacion. Por su parte la ensefianza en grupos cooperativos se emplea

en la elaboracion de nuevos conocimientos, en la solucion comentada de ejercicios



entre si, formando pequefios grupos de diferentes competencias cognitivas
estableciendo la relacién experto-novato en la cual colaboran entre si los alumnos
del mismo grado, y de diferentes grados formando parejas con un alumno lider o
mas capaz, trasmitiendo los conocimientos y experiencias de los expertos a los
novatos. Este trabajo cooperativo constituye un recurso vital en la atencion a los
escolares con necesidades educativas especiales. Se debe apuntar ademas que la
clase en las aulas de grados multiples debe ser Unica para todos los alumnos con un
objetivo que permita diferentes acciones para cada uno de los grados presentes en
ella, con un caracter integrador y diferencial, en la cual se tenga en cuenta el
diagnéstico individual, por grado y general del grupo escolar como exigencia basica
del Modelo de Escuela Primaria. Es acertado reflexionar en las ventajas que ofrece
el horario escalonado para el trabajo frontal, grupal e individual y consigo la atencion
a la diversidad.

Es significativo resaltar que los postulados basicos que sustentan el proceso de
ensefianza aprendizaje, en los distintos tipos y niveles de educacion, exigen de un
mayor nivel de sistematicidad, intencionalidad y direccionalidad en la atencion a los
escolares con necesidades educativas especiales en las diversas formas
organizativas del proceso y, muy especialmente en la clase. En este sentido se
distinguen: la individualizacion, diferenciacion y respeto a la personalidad; la
direccién de la actividad cognoscitiva; la teoria de la formacién por etapas de las
acciones mentales; la teoria de la zona de desarrollo proximo; y la unidad de lo
afectivo y lo cognitivo en el desarrollo de la personalidad.

Para introducir el tratamiento de los postulados basicos resulta muy positivo que
inicialmente se realicen algunas reflexiones acerca de “el determinismo social y
papel de la educacion” como el principio rector y la piedra angular de todo el modelo
histérico-cultural; se destacara como su nombre indica, que le asigna un papel
determinante a la sociedad y fundamentalmente a la educacion en el desarrollo
psiquico del hombre. A partir de estas reflexiones insertar el papel protagonico de la
escuela en el desarrollo de la personalidad, respondiendo al postulado “la
ensefianza conduce y guia el desarrollo psiquico”. Seguidamente puede
destacarse la necesidad de la ensefianza cientificamente organizada, respondiendo
a la diversidad, para entrar a destacar los presupuestos tedricos que en la practica
de la Educacion Especial se han convertido en ndcleos duros de la atencion

psicopedagdgica a las necesidades educativas especiales.



A continuacion puede desarrollarse el contenido temético referido a la
individualizacion, la diferenciacion y respecto a la personalidad, presentandolo como
la reserva mas potente para el perfeccionamiento del proceso de ensefianza
aprendizaje con enfoque preventivo-correctivo-compensatorio. Destacar que la
esencia del enfoque individual consiste en el estudio y consideracion de las
particularidades individuales de cada alumno en el proceso docente, con el objetivo
de desarrollar al maximo las particularidades individuales positivas y superar las
negativas. Precisar que por enfoque individual debemos considerar la diferenciacion
del trabajo pedagogico del maestro con los distintos alumnos dentro del grupo
escolar. Seflalar como premisa basica del enfoque diferenciado las particularidades
tipoldgicas donde se aplican de forma diferenciada unos u otros procedimientos
metodoldgicos de ensefianza, asi como significar que el enfoque diferenciado
presupone la realizacion del enfoque individual y grupal. Finalmente se deben
concretar los criterios para la diferenciacion del trabajo pedagdgico, entre los que se
destacan: el volumen de las tareas docentes, la complejidad del material docente y

el caracter y nivel de la ayuda a los alumnos en el proceso de la actividad docente.

Con relacion a la direccion de la actividad cognoscitiva y la teoria de la formacién por
etapas de las acciones mentales, es menester destacar la importancia de la
actividad en el desarrollo psiquico, aspecto este que Vigotski desarrollé de forma
magistral considerandola como el “motor del desarrollo” y con un doble caréacter:
como génesis y como resultado del desarrollo. Luego intercambiar conocimientos
acerca de la actividad cognoscitiva y conceptuarla como la accién o conjunto de
acciones proyectadas con vistas a conocer un objeto o aspecto del medio; asi como
destacar su estructura, fundamentando el valor que para el proceso de aprendizaje
tienen sus tres partes funcionales: la orientadora, la ejecutiva y la de control,
resaltando el papel determinante de la orientacion ; de igual manera han de
destacarse las etapas por las que transita la actividad docente cognoscitiva,
delimitando la actividad reproductora como la etapa inicial de la creadora, la cantera
de donde se extraen los elementos de construccion que necesita el espiritu creador.
Es oportuno revelar que por las caracteristicas de la actividad docente de los
escolares con necesidades educativas especiales, resulta muy valiosos desde el
punto de vista pedagogico-correctivo la sistematizacion y aplicacion practica de la

teoria de la formacion por etapas de las acciones mentales de P. Ya Galperin, la



gue permite organizar el transito de la experiencia histérico cultural del plano social,
externo e interpsicolégico al plano individual, interno e intrapsicolégico. Definir las 5
etapas de esta teoria y  destacar las ventajas que ofrece en el tratamiento

metodoldgico de los diferentes contenidos y para el diagndstico psicopedagdgico.

Finalmente esbozar los contenidos tematicos referidos a la teoria de las zonas de
desarrollo y la unidad de lo afectivo y lo cognitivo en el desarrollo de la personalidad.
Inicialmente deberd precisarse la interrelacion entre las zonas de desarrollo,
destacando que Vigotski incorpora una nueva zona a las ya conocida (zona real y
zona potencial) que denomina zona de desarrollo proximo (ZDP), cuyo concepto
revoluciona el nivel de posibilidades que tiene el nifio. A partir de aqui motivar un
intercambio reflexivo con los maestros en superacion que permita definir el
concepto de Z.D.P. como la distancia entre el nivel de desarrollo real, (lo que el nifio
es capaz de hacer de forma independiente) vy el nivel de desarrollo guiado, (lo que
el nifio ain no es capaz de hacer solo, pero lo puede realizar con ayuda en
colaboracion con los demas). Es preciso destacar la unidad de analisis, la
mediacion y el cambio como elementos cruciales, estrechamente relacionados a la
hora de abordar la Z.D.P. Resulta importante declarar que la Z.D.P. no es una
formacion predeterminada en el sujeto, sino que se crea en la accién conjunta, en la
elaboracion e interaccion, de aqui que constituya uno de los pilares mas fuertes
para responder a la diversidad. Especial atencion debe brindarse al mecanismo
para su creacion, precisando las premisas, los niveles de dificultad y los tipos de
ayuda; para luego reflexionar en los requerimientos para la administracién de la
ayuda, estos son : prioridad de la ayuda en el componente de orientacion de la
accion, caracter oportuno de la ayuda al suministrarla y retirarla, aseguramiento de
la necesaria rotacion de roles “ los que ayudan” y “ los ayudados”, caracter gradual
de la administracion de la ayuda, y el registro de la posicion del educando ante la
ayuda (solicita, acepta, incorpora, transfiere). Se sugiere que a partir de las
premisas para la creacion de la ZDP, se tome la referida al establecimiento de un
clima emocional afectivo favorable, a los efectos de destacar la concepcion
sistémica del desarrollo psiquico, fundamentando la necesaria unidad y equilibrio
entre las esferas inductora  (motivacional-afectiva) y ejecutora (cognitivo—

instrumental ) en el desarrollo de la personalidad. Singular importancia debera



brindarse al valor de los métodos de estimulacibn pedagodgica en la atencion
psicopedagdgica a los escolares con necesidades educativas especiales.

Evaluacion . La evaluacion se realizara de forma sistematica y continua. Se brindara
especial atenciéon a la participacion activa y protagénica de los maestros en
superacion en los debates, reflexiones e intercambios de saberes, experiencias y
vivencias sobre la base de los estudios independientes orientados.

La evaluacidn final se realizara a través del estudio de un caso con necesidades
educativas especiales aplicando el algoritmo de atencién integral; y a partir de este
modelar una clase que evidencie los conocimientos, habilidades y actitudes
promovidas en el curso.

El participante podra recibir evaluacion de Excelente, Bien, Aprobado o
Desaprobado.
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ANEXO 11

Programa y guias para la autopreparacion.

Titulo: La autopreparacion del maestro rural para la atencion integral de los
escolares con necesidades educativas especiales.

Total de horas : 28 horas.

Autor : MsC. David L. Santamaria Cuesta.

Fundamentacion.

La atencién integral de los escolares con necesidades educativas especiales
constituye una problematica de la practica educativa que los maestros primarios
rurales estan llamados a resolver por la via de la superacion profesional.

La autopreparacion como forma de superacion, permite satisfacer las necesidades
de superacion de forma independiente. La escuela constituye el principal contexto
para la realizacién de la misma a partir del desarrollo de un pensamiento critico y
reflexivo de su propia practica educativa lo que conduce a la construccion y
reconstruccion de saberes que promueven el autoperfeccionamiento docente y
consigo la innovacion educativa.

Objetivo general : Estimular el desarrollo profesional y personal del maestro primario
rural mediante las acciones de autopreparacion referentes a la atencion integral de
los escolares con necesidades educativas especiales.

Temas de la autopreparacion

Tema 1. La integracion de escolares con necesidades educativas especiales, un reto
educativo contemporaneo.

Tema 2. La practica educativa en torno a la atencion integral de los escolares con
necesidades educativas especiales.

Tema 3. El proceso de ensefianza aprendizaje de los escolares con necesidades
educativas especiales. Supuestos basicos.

Tema 4. El perfeccionamiento del trabajo de la escuela con la familia y la
comunidad.

Tema 5. Propuestas innovadoras que requieren la atencion pedagdégica e integral de
los escolares con necesidades educativas especiales.

Orientaciones metodoldgicas.

Para el desarrollo de la autopreparacion los maestros deberan operar con el

compendio de guias las que organizan la busqueda, actualizacion y reflexion



individual en torno a los conocimientos, habilidades y actitudes relacionadas con la
atencion integral de los escolares con necesidades educativas especiales. Se

establecen consultas frontales y mediante la utilizacion de las redes informaticas.
Evaluacion : Sistematica, mediante la guia para la autoevaluacion.
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GUIAS DE AUTOPREPARACION.
Guia de autopreparacion 1.
Tema 1. La integracion de escolares con necesidades educativas especiales, un reto

educativo contemporaneo.

Objetivo: Contribuir a la autogestion del aprendizaje de los maestros primarios
rurales, en relacion a la integracion de escolares con necesidades educativas

especiales como una necesidad de la practica educativa.

1. Abra en el “Sistema C” de la maquina computadora de su escuela la carpeta
“Atencion a los escolares con necesidades educativas especiales”. Localice los

siguientes textos y léalos con detenimiento:



_ Educacién de alumnos con necesidades educativas especiales. Fundamentos y
actualidad.

_ Diagndstico y diversidad. Seleccion de lecturas.

_ Convocados por la diversidad.

_ Pedagogia y diversidad.

__ Sublime profesion de amor.

_ Educacioén Especial: razones, vision actual y desafios.

2. Resulta evidente que existe una estrecha interrelacion entre los tipos de

integracion. Argumente.
3. Explique los niveles de integracidon escolar que se dan en la practica educativa.
Identifique cual de ellos se da concretamente en las condiciones de su escuela.

4. La integracion de los escolares con necesidades educativas especiales se
fundamenta en los principios de igualdad de oportunidades para todos y de

normalizacion.
Caracterice el cumplimiento de estos principios en su escuela.

¢, Cuales son, segun sus experiencias, las principales barreras que afectan la plena

integracion de los escolares con necesidades educativas especiales?
Reflexione en las mejores ideas que pueden contribuir a eliminar las barreras.
5. Reflexione ante el siguiente planteamiento:

“Desde el triunfo de la Revoluciéon Cubana las instituciones educacionales estan

abiertas a la diversidad”.
Exprese sus criterios y explique.
6. Fundamente el planteamiento que aparece a continuacion:

“La Educacion y la Pedagogia se encuentran en un importante proceso de cambio.
Las concepciones educativas adquieren un mayor enfoque humanista, el alumno y
su desarrollo se ubican como centro y razén de ser esencial de toda labor

pedagogica”.

7. La funcionalidad de la autopreparacion en relacion a la integracion de los

escolares con necesidades educativas especiales, demanda su proyeccion hacia



acciones concretas que manifiesten su implicacion para contribuir a la atencion

integral de estos escolares.

Proponga acciones dirigidas a la creacion de condiciones que favorezcan la atencion

integral.
Guia de autopreparacion 2.

Tema 2. La practica educativa en torno a la atencién integral de los escolares con

necesidades educativas especiales.

Objetivo: Reflexionar sobre su propia practica educativa respecto a los problemas
gue se presentan en relacion a la atencion integral de los escolares con

necesidades educativas especiales.
1. Actualice sus conocimientos.

Para promover el desarrollo de los escolares con necesidades educativas especiales
es necesario, ante todo, conocerlos bien, caracterizarlos, identificar oportunamente
sus dificultades, determinar por que estas se producen y descubrir sus
potencialidades, para de esta forma poder elaborar una estrategia pedagogica
realmente desarrolladora, la que estard sometida a un estricto control y evaluacion.
2. Determine los principales problemas que se presentan en la practica educativa
con relaciéon a los escolares con necesidades educativas especiales, a partir de

considerar los requerimientos que se destacan en el planteamiento anterior.
Precise las causas que ha consideracion suya inciden en los problemas sefalados.

3. Para la solucion de los problemas relacionados con la atencién integral a los
escolares con necesidades educativas especiales, se orienta realizar una lectura
minuciosa del articulo “De la conceptualizacion del curriculo a la practica escolar”,

del Dr. Arturo Gayle Morejon, que aparece en el libro Convocados por la diversidad.

- Destaque el contenido fundamental de cada una de las etapas del algoritmo
contempordneo de atencion integral a los escolares con necesidades educativas

especiales.

- Reflexione criticamente si en la practica docente con estos escolares ha actuado

conforme a lo establecido.



- En qué medida contribuye a actualizar y perfeccionar su actuacion profesional y

personal con estos escolares.

4. Una vez determinados los problemas que se presentan en la practica educativa
en relacion a la atencion integral de los escolares con necesidades educativas

especiales profundice y emita sus juicios criticos sobre:
Logros e insuficiencias en la ensefianza aprendizaje de estos escolares.

5. Realice una propuesta de acciones que evidencie su actitud para la solucion de
los problemas e insuficiencias concernientes a la atencion integral de los escolares

con necesidades educativas especiales.
- Colegie sus ideas con otros colegas.
Guia de autopreparacion 3.

Tema 3. El proceso de ensefianza aprendizaje de los escolares con necesidades

educativas especiales. Supuestos basicos.

Objetivo: Contribuir al desarrollo de una actitud reflexiva e investigativa acerca de los
supuestos basicos que sustentan el proceso de ensefianza aprendizaje y sus

particularidades en los encolares con necesidades educativas especiales.
1. Reflexione a partir del siguiente planteamiento:

“Los supuestos basicos que sustentan el proceso de ensefianza aprendizaje son los
mismos para todos los tipos y niveles de educacion. No obstante su sistematizacion
en los escolares con necesidades educativas especiales ha permitido probar que
exigen de un mayor nivel de sistematicidad, intencionalidad y direccionalidad en las

diversas formas organizativas de este proceso y, muy especialmente en la clase”
2. Precise los supuestos basicos que sustentan el proceso de ensefianza
aprendizaje.

3. Realice una valoracion critica acerca de como ha procedido con estos supuestos
basicos en la ensefianza aprendizaje de los escolares con necesidades educativas
especiales. Determine las diferencias respecto al resto de los escolares.

- Considere si este proceso requiere de cambios orientados a su perfeccionamiento.

4. Elabore propuestas innovadoras que fundamenten los cambios dirigidos al



perfeccionamiento del proceso de ensefianza aprendizaje de los alumnos con

necesidades educativas especiales en la escuela primaria rural.

- Propuestas para la correcta aplicacion de los supuestos basicos que sustentan el

proceso de ensefianza aprendizaje.

5. Planifique e imparta una clase donde usted, partiendo del diagndstico de un
escolar con necesidades educativas especiales, conciba desde la planificacion la
aplicacion intencionada de los supuestos basicos en el tratamiento del contenido de

ensefianza aprendizaje seleccionado.
Una vez impartida compare los resultados con modelos de clases anteriores.

6. Analice criticamente en qué medida usted aprovecha las potencialidades que
ofrece la heterogeneidad del colectivo escolar para el aprendizaje colaborativo y el
logro de ambientes de aprendizajes, aceptacion y socializacion en torno a los

escolares con necesidades educativas especiales.
- Destaque todas las formas posibles en que usted puede utilizar el colectivo escolar.

7. Valore si usted pudiera convertirse en portador y agente de una cultura de
cambio, de una cultura que pueda hacer posible perfeccionar el proceso de

ensefianza aprendizaje de los escolares con necesidades educativas especiales.

Guia de autopreparacion 4.

Tema 4. El perfeccionamiento del trabajo de la escuela primaria rural con la familia y
la comunidad en torno a la atencion integral de los escolares con necesidades
educativas especiales.

Objetivo: Meditar en relacion a la necesidad del perfeccionamiento del trabajo de la
escuela primaria rural con la familia y la comunidad, dado su valor en torno a la
atencion integral de los escolares con necesidades educativas especiales.

1. La integracion de los escolares con necesidades educativas especiales exige de
un accionar integrado por la escuela, la familia y la comunidad.

- Analice criticamente, a partir de sus experiencias, como se da en su entorno
educativo la integracion de estos factores.

- Elabore un listado de las necesidades que se derivan del analisis realizado.
-Determine las direcciones fundamentales que ha consideracion suya, pueden
contribuir a mejorar la relacion escuela-familia-comunidad en relacién a la atencion

integral de los escolares con necesidades educativas especiales.



2. Las familias con hijos que presentan necesidades educativas especiales estan
necesitadas de comprension, asesoria y orientaciones para un desempefio mas
efectivo en el logro de sus funciones. En este sentido analice y emita sus
apreciaciones en cuanto a:

- El grado de comunicacion que existe entre el hogar y la escuela.

- ¢,COmo su escuela rural tiene concebido y organizado la educacién a padres con
hijos que demandan atencion especial?

- Las alternativas que utilizan para asesorar y orientar estas familias.

- La medida en que la familia toma parte activa en la planificacion, ejecucion y
control de la estrategia de intervencion pedagdgica, con énfasis en la determinacion
de las adaptaciones curriculares.

3. Realice una propuesta de acciones que den fe de su actitud y compromiso para
mejorar el trabajo con la familia.

4. Reflexione acerca de la participacion de la comunidad como medio para
garantizar la continuidad de la experiencia de compatibilizar la atencion integral a los
escolares con necesidades educativas especiales con la normalizacion dentro de la
comunidad.

- En qué medida puede progresar.

5. Razone en cuanto a la participacion de la familia y la comunidad de conjunto con
la escuela primaria rural, en la preparacion de los escolares con necesidades
educativas especiales para emprender una vida adulta independiente.

- Exprese sus criterios acerca de las estrategias trazadas en este sentido.

- Proponga ideas encaminadas a su perfeccionamiento.

6. Estudie los espacios en que usted pueda, en su escuela, organizar el trabajo
integrado escuela-familia-comunidad con relacion a la atencion integral de los
escolares con necesidades educativas especiales.

Guia de autopreparacion 5.

Tema 5. Propuestas innovadoras que requiere la atencion integral de los escolares
con necesidades educativas especiales.

Objetivo: Elaborar propuestas innovadoras relacionadas con la practica educativa en
la atencion integral de los escolares con necesidades educativas especiales.

1. Reflexione a partir del siguiente planteamiento.



“La educacion universitaria tiene que dar respuesta a las exigencias sociales de la
época; a egresar profesionales que conozcan su realidad y contribuyan a darle
solucion a sus problemas y desafios, y hacerla progresar .

2. En las guias de autopreparacion anteriores usted ha analizado y reflexionado, a
partir de su practica educativa, en el estado actual de los requerimientos que
sostienen la atencién integral de los escolares con necesidades educativas
especiales.

- Diagnostico psicopedagoégico con enfoque positivo.

- Disefio e implementacion de estrategias pedagogicas de intervencion.

- Enfoque individual y diferenciado de las acciones educativas.

- Particularidades del proceso de ensefianza aprendizaje.

- La participacion de la familia y la comunidad en la atencion integral a estos
escolares.

- La preparacion para la vida adulta independiente.

- La preparacion para la integracion sociolaboral.

Proponga soluciones educativas innovadoras que posibiliten resolver los problemas
en relacidn a estos requerimientos y llevarlos al estado deseado.

3. Considere los espacios donde usted tenga la oportunidad de expresar sus
experiencias, criterios y valoraciones sobre los problemas que usted investiga,
informe su actividad, plantee los avances de su trabajo y los desaciertos, defienda
sus puntos de vista y otros que posibiliten una posicién profesional y personal activa
ante la necesidad de los cambios y transformaciones en relacién a la atencion
integral de los escolares con necesidades educativas especiales.

4. Realice la autovaloracion de los resultados de la autopreparacion realizada en la
practica educativa, a través de la elaboracion de una propuesta para la atencion

integral a un escolar con necesidades educativas especiales.



ANEXO 12

Guia para la evaluacion de la autopreparacion.

Maestro.

Estamos solicitando su criterio evaluativo acerca de la autopreparacion que usted
desarrolla en su escuela, como parte de las acciones de superacion profesional

dirigidas a la preparacion pedagodgica para la atencion integral de los escolares con

necesidades educativas especiales.

Nombre y apellidos:

Escuela:

Zona escolar rural:

Evalle el resultado logrado por usted, a través de la autopreparacion, en los
siguientes aspectos. Utilice para ello una escala de alto, medio y bajo.

I. Dominio de los conocimientos en cuanto a:

- Concepto de Educacion Especial.

- Concepto de escolares con necesidades educativas especiales.
- Tipos de necesidades educativas especiales

- Caracteristicas psicopedagodgicas de la diversidad de escolares con necesidades
educativas especiales.

- Etapas del algoritmo de atencién integral e interrelacion entre estas.

- Recursos, apoyos y ayudas para la atencién integral de los escolares con
necesidades educativas especiales.

- Tipos de adaptaciones curriculares.

- Particularidades del proceso de enseflanza aprendizaje de los escolares con
necesidades educativas especiales.

- Papel de la familia y la comunidad en la atencion integral de estos escolares.
- Concepciones acerca de la preparacion para la vida adulta independiente.

[I. Aplicacion de los conocimientos a situaciones d e la practica pedagogica.

- Identifica los problemas de la practica educativa en relacion a la atencién integral
de los escolares con necesidades educativas especiales.



- Propone alternativas y estrategias de intervenciéon desde la perspectiva de la
atencion integral personalizada.

- Implica a la familia y a la comunidad con un papel activo en el proceso de atencion
integral.

- Expone y argumenta sus criterios y decisiones acerca de las propuestas y
soluciones innovadoras que aplica.

[ll. Actitudes para la solucién de los problemas re  lacionados con la atencion
integral de los escolares con necesidades educativa s especiales integrados.

- Asume el proceso de superacion profesional con interés y compromiso.

- Obtiene informacion a través de diversas fuentes

- Reflexiona sobre su practica educativa a partir de la preparacion que realiza

- Desarrolla acciones de investigacion en relacion a los escolares con necesidades
educativas especiales.

- Pone en practica acciones como soluciones innovadoras sustentadas en las
vivencias y experiencias profesionales.

- Divulga los mejores resultados y experiencias.

IV. Vinculo afectivo con la tarea de atencion integral a los escolares con
necesidades educativas especiales.

- Muestra entusiasmo, confianza y optimismo en la atencion integral a los escolares
con necesidades educativas especiales.

- Manifiesta sensibilidad, comprension y respeto por estos escolares



ANEXO 13
Programa de talleres profesionales.
Titulo: Talleres sobre atencion integral a escolares con necesidades educativas
especiales en la escuela primaria rural.
Total de horas: 20 horas.
Autor: MsC. David L. Santamaria Cuesta.
Fundamentacion.
El desarrollo de talleres profesionales como forma de organizacion de la superacion
profesional constituye un espacio fructifero para el intercambio entre los maestros
rurales en superacion en torno a la busqueda de las mejores practicas y soluciones
innovadoras con relacion a la atencion integral de los escolares con necesidades
educativas especiales en las condiciones de la escuela primaria rural.
Los temas seran desarrollados a través de la creacion de un espacio participativo y
de colaboracion, abierto y de confianza que permita la reflexion, el analisis, la
argumentacion, asi como la confrontacion de saberes y experiencias con relacion a
la practica educativa, de forma que se promueva un crecimiento profesional y
personal evidenciado en el empleo de los conocimientos, habilidades vy
manifestaciones de actitudes desarrolladas en el proceso de preparacién para
asumir con éxito la atencion integral de los escolares con necesidades educativas
especiales.
Objetivos generales:
-Promover un pensamiento critico y reflexivo con relacién a las mejores practicas y
experiencias relacionadas con la atencién integral a los escolares con necesidades
educativas especiales en las condiciones de la escuela primaria rural.
-Estimular la innovacién educativa con relacion a la atencion integral de los
escolares con necesidades educativas especiales en las condiciones de la escuela
primaria rural, asi como la investigacion de los problemas relacionados con esta
area.
Temas para los talleres:
Tema 1. Intercambio de las mejores practicas y experiencias relacionadas con la
atencion integral a los escolares con necesidades educativas especiales en la
escuela primaria rural.
Tema 2. Caracterizacion, disefio e implementacion de estrategias pedagogicas de

intervencién personalizadas.



Tema 3. La clase de la escuela primaria rural en funcion del trabajo pedagdgico
preventivo correctivo compensatorio.

Orientaciones metodoldgicas.

Para el desarrollo del contenido se desarrollaran 5 talleres de 4 horas cada uno. El
primer taller se dedicara al tema 1, el segundo al tema 2 y los restantes al tema 3.
Para el desarrollo de los talleres del tema 3 los maestros partirdn de la
caracterizacion y disefio de la estrategia de intervencion personalizada y
planificaran, expondran y argumentaran modelos de clases respondiendo a las
necesidades y potencialidades de los escolares con necesidades educativas
especiales, destacando el cO6mo proceder con estos escolares en las condiciones de

la escuela rural, con énfasis en las aulas de grados multiples. Resulta importante
atender la concepcion integral de las clases profundizando en la estructura de la
actividad docente cognoscitiva (orientacion, ejecucion y control). Se sugiere que se
trabaje con las asignaturas priorizadas.

Para el desarrollo de los talleres se proponen tres momentos:

I. Momento de apertura. Se presenta el tema y las ideas fundamentales para su
desarrollo; se recogen criterios acerca de la preparacion realizada; se toman las
expectativas de los participantes; se dan a conocer las reglas del trabajo en grupo;
entre otros.

[I. Momento de desarrollo. Amplio debate critico y creativo del grupo. Se comparten
las mejores practicas y experiencias, las mejores propuestas y soluciones
innovadoras. Se sigue una dinamica de reflexion que va de la reflexion individual del
trabajo de creacion previo, a la reflexion grupal colaborativa, y de esta a la reflexion
individual enriquecida por los aportes del trabajo colaborativo.

[ll. Momento de cierre. Se valoran y recuperan los mejores aciertos, propuestas y
soluciones; se atiende la satisfaccion de las expectativas y se orienta el préximo
taller.

Evaluacion. Se realizara de forma sistematica a partir de los  conocimientos,
habilidades y actitudes que evidencie cada participante.
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ANEXO 14

Programa debates cientificos.

Titulo: Debates sobre atencion integral a escolares con necesidades educativas
especiales en la escuela primaria rural.

Total de horas: 10 horas.

Autor: MsC. David L. Santamaria Cuesta.

Fundamentacion.

El programa ha sido concebido con el propésito de que los debates cientificos
cierren la preparacion de los maestros primarios rurales, con relacion a la atencion
integral de los escolares con necesidades educativas especiales en las condiciones
de una escuela primaria rural. Los temas previstos para los talleres encierran las
ideas de mayor preocupacion y polémica relacionados con la atencién integral de los
escolares con necesidades educativas especiales, lo cual ha de favorecer la activa
participacion de los maestros rurales a partir de las vivencias y experiencias de la
practica educativa. Desde esta perspectiva, el resultado de la comunicacion del
debate cientifico propicia la exposicibn de razonamientos, conceptos, juicios
personales, el andlisis de las conclusiones y reflexiones de cada uno, para lograr
resultados mejores y de mayor calidad con relacion al desempefio profesional con
escolares que presentan necesidades educativas especiales.

Con tal fin, se establecen normas de participacion encaminadas al logro de un clima
favorable para la comunicacion y socializacién del conocimiento. Entre esas normas
se consideran: saber escuchar, limite de tiempo para la exposicion, plantear el
desacuerdo y las discrepancias sustentado en el respeto a los demas.

Objetivo general:

Contribuir al desarrollo profesional y personal de los maestros primarios rurales
mediante el debate critico y reflexivo de las problematicas de mayor polémica en
cuanto a la atencion integral de los escolares con necesidades educativas
especiales.

Temas e ideas fundamentales para el desarrollo de | os talleres.

Tema 1: Igualdad de oportunidades para todos en el sistema educativo.

Ideas para el desarrollo del tema:

-Hacer una pedagogia de éxito para todos, sin segregar, discriminar o excluir.



-A personas diferentes, tratamiento diferente: fundamento de la igualdad en el
sistema educativo.

- La igualdad de oportunidades en la escuela y en el aula.

Tema 2: Algoritmo contemporaneo de atencion integral a los escolares con
necesidades educativas especiales.

Ideas para el desarrollo del tema:

-Caracterizacion psicopedagdgica. (Identificar necesidades y potencialidades)

- Disefio e implementacion de la estrategia pedagogica de intervencion. (Respuesta
pedagdgica)

- Las adaptaciones curriculares.

- La patrticipacion de la familia y la comunidad.

Tema 3. La clase de la escuela primaria rural en funcion del trabajo pedagdgico

preventivo — correctivo — compensatorio con escolares que presentan n.e.e.
Ideas para el desarrollo del tema:

- La clase en funcién de la estrategia pedagdgica personalizada.

- La individualizacion, diferenciacion y respeto a la personalidad.

- La direccion de la actividad cognoscitiva.

- Teoria de la formacién por etapas de las acciones mentales.

- La zona de desarrollo préximo.

- La unidad de lo afectivo y lo cognitivo en el desarrollo de la personalidad.

Tema 4. La familia, la comunidad y las asociaciones de discapacitados como
participantes activos en la atencién integral de las personas con discapacidad.

Ideas para el desarrollo del tema:

-Papel de la familia en el sistema de influencias educativas.

-La comunidad y las asociaciones de discapacitados en la integracion social de las
personas con discapacidad.

Tema 5: Transicion desde la escuela primaria rural a la vida adulta.

Ideas para el desarrollo del tema:

- Preparacion para la vida cotidiana.

- Preparacion laboral.

- Integracién sociolaboral.



- Seguimiento postescolar.
Orientaciones metodoldgicas.

Para el desarrollo de cada debate cientifico se comunicara con tiempo el tema a los
maestros en superacion, de manera que estos se preparen en las experiencias y
practicas innovadoras que mas resultados han aportado en correspondencia con los

temas que aborda el programa.

Evaluacion: Sistematica, a partir de la participacion activa de los maestros en los
debates.
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ANEXO 15

Convocatoria a la s esion cientifica.
Sesion cientifica: “La atencion integral a los escolares con necesidades educativas
especiales en la escuela primaria rural”.
Maestros: Los estamos convocando a participar en la sesién cientifica concebida
para el cierre del proceso de superacion profesional que usted ha cursado
relacionado con la atencion integral de los escolares con necesidades educativas
especiales. Este serd un espacio excepcional para que usted presente sus
experiencias y resultados cientificos en cuanto a su labor pedagdgica sistematica
con estos escolares.
Objetivos:
- Intercambiar experiencias sobre los resultados investigativos que puedan ayudar y
contribuir a resolver los problemas relacionados con la atencién integral de los
escolares con necesidades educativas especiales en la escuela primaria rural.
- Propiciar el establecimiento de formas de cooperacion y de debate cientifico como
alternativa para el desarrollo profesional y personal de los maestros primarios
rurales.
Teméticas esenciales de la sesidn cientifica.
Modelos educativos en la atencion a las necesidades educativas especiales en la

escuela primaria rural.
Prevencion y necesidades educativas especiales.

La integracion sociolaboral de las personas con necesidades educativas especiales.
La clase de la escuela rural en funcién del trabajo pedagdgico preventivo-correctivo-
compensatorio.

La familia como ndcleo educativo en la atencion integral de los escolares con
necesidades educativas especiales.

Escuela - Familia — Comunidad. Buscando un mundo sin barreras.

Estas tematicas se abriran al debate y a la reflexion desde una concepcion amplia y

flexible.



ANEXO 16

Definicion operacional de la variable dependiente.
Variable dependiente: Nivel de preparacion pedagogica de los maestros primarios
rurales, para la atencion integral a los escolares con necesidades educativas
especiales.
Indicadores:
I. Dominio de los conocimientos acerca de las particularidades del trabajo
pedagogico preventivo correctivo compensatorio en la atencion integral a los
escolares con necesidades educativas especiales.
- Concepciones actuales sobre la Educacion Especial.
- Las necesidades educativas especiales.

-Algoritmo de atencion integral a los escolares con necesidades educativas

especiales.

- Recursos, apoyos y ayudas.
- Particularidades del proceso de ensefianza aprendizaje. Supuestos basicos.
II. Aplicacion de los conocimientos a situaciones d e la préactica pedagogica
relacionadas con la atencion integral de los escolares con necesidades educativas
especiales.

- Determina los problemas fundamentales de la practica educativa relacionados

con la atencion integral a los escolares con necesidades educativas especiales.

- Propone acciones que generan soluciones innovadoras con relacion a la

atencion de los escolares con necesidades educativas especiales.

- Argumenta las acciones propuestas dirigidas a la atencion integral de los

escolares con necesidades educativas especiales.

lll. Actitudes para la solucion de los  problemas concernientes a la atencion
integral de los escolares con necesidades educativas especiales.

- Procede de forma critica y reflexiva sobre su practica educativa mediante la
autogestion del aprendizaje a través de la revision de diversas fuentes y la
confrontacion de saberes y experiencias con otros profesionales.

- Se implica en la puesta en practica de propuestas y soluciones innovadoras que
garantizan los requerimientos de la atencidon integral de los escolares con

necesidades educativas especiales.



- Manifiesta compromiso con la atencion integral de los escolares con necesidades
educativas especiales.

IV. Vinculo afectivo con la tarea de atencion integral a los escolares con
necesidades educativas especiales.

- Manifiesta entusiasmos, seguridad y optimismo ante la tarea.

- Muestran sensibilidad, comprensién y respeto por estos escolares.



ANEXO 17

Escala de valoracidon por niveles de los indicadore s de la preparacion

pedagogica de los maestros primarios rurales, para la atencion integral de los

escolares con necesidades educativas especiales (n. e.e.).

Indicadores:

I. Dominio_de los conocimientos acerca de las particularidades del trabajo

pedagogico preventivo-correctivo-compensatorio en la atencion integral a los
escolares con necesidades educativas especiales.
Nivel bajo (1). Presenta dificultades en relacién a las concepciones actuales de la

educacion especial. Presenta insuficiencias en el algoritmo de atencion integral a
los escolares con necesidades educativas especiales; asi como en los recursos,
apoyos y ayudas que sustentan la respuesta pedagdgica individual y personalizada.

Nivel medio (2). Domina las concepciones actuales de la educacion especial.

Reconoce las etapas del algoritmo de atencion integral a los escolares con
necesidades educativas especiales, no obstante se aprecian imprecisiones en los
recursos, apoyos y ayudas que sustentan la respuesta pedagdgica individual y
personalizada.

Nivel alto (3) Evidencia dominio de las concepciones actuales de la Educacion

Especial; asi como del algoritmo de atencién integral a los escolares con
necesidades educativas especiales y de los recursos, apoyos y ayudas que
sustentan la repuesta pedagodgica individual y personalizada.

Il. Aplicacion de los conocimientos a situaciones de la practica pedagodgica

relacionadas con la atencion integral de los escolares con necesidades educativas
especiales.

Nivel bajo (1). Presenta dificultades para determinar las problematicas de la practica

educativa relacionadas con la atencion integral de los escolares con n.e.e. Presenta
insuficiencias en la propuesta y puesta en practica de acciones que generan
soluciones innovadoras en la atencion integral de estos escolares. Insuficiente
argumentacion de las acciones propuestas.

Nivel medio (2). Determina problemas fundamentales de la practica educativa

relacionados con la atencion integral de los escolares con necesidades educativas

especiales. Propone acciones que generan soluciones con relacion a la atencion



integral de estos escolares. Presenta carencias en la argumentacion de las acciones
propuestas.

Nivel alto (3). Determina los problemas fundamentales de la practica educativa

relacionada con la atencion integral de los escolares con necesidades educativas
especiales. Propone acciones que generan soluciones innovadoras relacionadas
con la atencidn integral de estos escolares. Argumenta las acciones propuestas.

I1l. Actitudes para la solucion de los problemas concernientes a la atencion

integral de los escolares con necesidades educativas especiales.

Nivel bajo (1). Presenta dificultades para proceder de forma critica y reflexiva sobre

Su practica educativa, asi como para la autogestion del aprendizaje a través de
diversas fuentes. Se aprecia poco compromiso en la puesta en practica de
propuestas y soluciones innovadoras que garantizan la atencion integral de los
escolares con necesidades educativas especiales.

Nivel medio (2). Procede de forma critica y reflexiva sobre su practica educativa y

obtiene informacion mediante la autogestion del aprendizaje a través de diversas
fuentes. Se aprecia compromiso con la atencion a los escolares con necesidades
educativas especiales, no obstante presenta carencias en la propuesta de
soluciones innovadoras que garantizan la atencion integral de estos escolares.

Nivel alto (3). Procede de forma critica y reflexiva sobre su practica educativa
mediante la autogestion del aprendizaje, a través de diversas fuentes y la
confrontacion de saberes y experiencias con otros profesionales. Demuestra
implicacion en la puesta en practica de soluciones innovadoras relacionadas con la
atencion integral de los escolares con necesidades educativas especiales.
Manifiesta compromiso con la atencion integral de estos escolares.

IV. Vinculo afectivo _con la tarea  de atencion integral a los escolares con

necesidades educativas especiales.
Nivel bajo (1). Manifiesta desconfianza, apatia y pesimismo ante la tarea de

atencion integral a los escolares con necesidades educativas especiales.

Nivel medio (2). Muestran sensibilidad, comprension y respeto por los escolares con

necesidades educativas especiales, no obstante se aprecian manifestaciones que
denotan, indistintamente falta de confianza, entusiasmo y optimismo ante la tarea.

Nivel alto (3). Manifiesta confianza, entusiasmo y optimismo ante la tarea. Se

proyecta con iniciativas y nuevas ideas. Muestra sensibilidad, comprensién y respeto

por estos escolares.



Para la evaluacion integral de la variable dependiente , en cada sujeto de
investigacion, se determind que el nivel bajo comprende al menos dos indicadores
bajos, el nivel medio comprende tres indicadores medios o mas, el nivel alto

comprende tres indicadores altos o mas.



Comportamiento de la integracion de escolares con n

ANEXO 18

ecesidades educativas

especiales en el sector rural de la provincia de Sa  ncti Spiritus.
Tipos de Necesidades
Educativas 9] ~§ > 5 3 o 9 o
Especiales. % 2 |Z |8 é § o @ _
2§ |8 |£ |8 |® |5 |¢ |8
] o > [ ) [ L. - [
Retraso Mental. 2 15 3 4 5 5 4 6 44
Retardo en el|7 9 8 5 6 5 7 3 50
desarrollo psiquico.
Trastornos de la|- - - - - - - - -
conducta.
Sordo e hipoacusicos. | - - - - - - 1 - 1
Ciegos y baja vision. |- - 1 - - - - - 1
Trastornos  severos |- 1 - 1 - - - - 2
del lenguaje.
Limitados fisicos |1 2 - - - - - - 3
motores
Autismo infantil. - - - - - - - - -
Total 10 (27 12 10 11 10 12 9 101




ANEXO 19
Prueba pedagogica pretest.
Objetivo: Constatar el nivel de preparacion pedagodgica que poseen los maestros
primarios rurales, en torno a la atencion integral de los escolares con necesidades

educativas especiales.

Nombre y apellidos:

Escuela:

Zona escolar rural:

1. Defina los conceptos:

- Educacion Especial.

- Escolares con necesidades educativas especiales.

2. Mencione las etapas del algoritmo de atencion integral a los escolares con
necesidades educativas especiales.

3. La atencidn integral a los escolares con necesidades educativas especiales exige

de laindividualizacion y personalizaciéon de la respuesta pedagdgica.

- Exponga ejemplos concretos sobre como usted procede respecto a esto.

4. Mencione las problematicas fundamentales que se presentan en la practica

educativa relacionadas con la atencién integral de los escolares con necesidades

educativas especiales.

5. Ejemplifique con acciones realizadas por usted, la solucién a los problemas

concernientes a la atencion integral de los escolares con necesidades educativas

especiales.



ANEXO 20

Prueba pedagogica postest.
Objetivo: Comprobar el nivel de preparacidon pedagodgica alcanzado por los
maestros primarios rurales, en torno a la atencion integral de los escolares con

necesidades educativas especiales.

Nombre y apellidos:

Escuela:

Zona escolar rural:

1. Demuestre que la atencion integral a los escolares con necesidades educativas
especiales puede ser posible en una escuela primaria rural.

2. Exponga como usted organiza la atencion integral de los escolares con
necesidades educativas especiales.

a) Ejemplifique las alternativas y métodos que utiliza.

3. Mencione los problemas mas frecuentes de la practica educativa relacionados con
la atencion integral de los escolares con necesidades educativas especiales.

a) Ejemplifigue con acciones concretas las soluciones innovadoras, aplicadas por
usted, encaminadas a resolver estos problemas. Argumente las acciones

propuestas.



ANEXO 21

Composicion inicial. Pretest.
Objetivo: Constatar el vinculo afectivo manifestado por los maestros primarios
rurales, en torno a la atencion integral de los escolares con necesidades educativas

especiales.

Nombre y apellidos:

Escuela:

Zona escolar rural:

1. Composicion inicial.
“La atencion integral a los escolares con necesidades educativas especiales para

7 ”

mi....



ANEXO 22
Composicion final. Postest.
Objetivo: Comprobar el vinculo afectivo manifestado por los maestros primarios
rurales, en torno a la atencion integral de los escolares con necesidades educativas

especiales una vez concluido el proceso de superacion..

Nombre y apellidos:

Escuela:

Zona escolar rural:

1. Composicion final.
“La preparacion para la atencion integral a los escolares con necesidades educativas
especiales para mi....”



ANEXO 23

Guia para la observacion al desarrollo de las forma

superacion profesional concebidas en la estrategia.

S organizativas de la

Objetivo: Comprobar el nivel de preparacién pedagdgica que van alcanzando los

maestros primarios rurales en torno a la atencion integral de los escolares con

necesidades educativas especiales, al cursar las formas organizativas de la

superacion profesional concebidas en la estrategia.

INDICADORES A OBSERVAR

SE
OBSERVA

SE
OBSERVA
EN

PARTE

NO SE
OBSERVA

1.Evidencia dominio de conocimientos en

cuanto a:

11

1.2

1.3

1.4
15

1.6
1.7

1.8

1.9

Concepciones actuales de la Educacion
Especial.

Tipos de necesidades educativas
especiales.

Caracteristicas psicopedagodgicas de los
escolares con n.e.e.

Etapas del algoritmo de atencién integral.
Recursos, apoyos y ayudas para la
atencion integral personalizada.

Tipos de adaptaciones curriculares.
Particularidades del proceso de
ensefanza aprendizaje.

Papel de la familia y la comunidad en la
atencion integral.

Concepciones acerca de la preparacion

para la vida adulta independiente.




INDICADORES A OBSERVAR

SE
OBSERVA

SE
OBSERVA
EN

PARTE

NO SE
OBSERVA

2. Aplicacion de los conocimientos a
situaciones de la practica pedagodgica.

2.1ldentifica los problemas de la practica
educativa relacionados con la atencién
integral de los escolares con n.e.e.

2.2 Propone alternativas y estrategias de
intervencion desde la perspectiva de la
atencion integral personalizada.

2.3 Expone y argumenta sus criterios Yy
decisiones acerca de las propuestas y

soluciones innovadoras que aplica.

3. Actitudes para la solucion de los problemas
relacionados con la atencién integral de los
escolares con n.e.e.

3.10Obtiene informacion mediante la
autogestion del aprendizaje a través de la
revision de diversas fuentes y la
confrontacion de la informacién con otros
profesionales.

3.2 Critica y reflexiona sobre su préactica
educativa.

3.3 Se implica en la propuesta y puesta en

practica de soluciones innovadoras para
resolver los problemas de la practica

educativa.




INDICADORES A OBSERVAR

SE
OBSERVA

SE
OBSERVA
EN

PARTE

NO SE
OBSERVA

3.4 Muestra interés y compromiso con la
atencién a estos escolares.

3.5 Demuestra actitud investigativa para
resolver los problemas.

3.6 Divulga los mejores resultados vy
experiencias.

4. Vinculo afectivo con la tarea de atencion
integral a los escolares con n.e.e.

4.1 Se manifiesta entusiasta 'y optimista.

4.2 Se proyecta con iniciativas y nhuevas
ideas.

4.3 Muestra sensibilidad, comprension vy

respeto por estos escolares.




ANEXO 24

Guia para la entrevista a directivos de las estruc  turas de direccion posterior a

la instrumentacion de la estrategia de superacion p  rofesional.

Objetivo: Comprobar los criterios de los directivos de las estructuras de direccion de
los diferentes niveles, en torno a la superacion profesional desarrollada con los
maestros primarios rurales que atienden escolares con necesidades educativas

especiales.

1. ¢Qué criterios tiene usted acerca de la superacion profesional ofrecida a los
maestros rurales que atienden en sus aulas escolares con necesidades educativas
especiales?

2. ¢Cudles son los mayores progresos que usted ha podido apreciar en la practica
educativa de estos maestros?

3. ¢(Cual es el estado de opinion de los maestros con relacion a la superacion
recibida?

4. En qué medida usted considera que se puede perfeccionar la misma.



ANEXO 25

Resultados de la evaluacion del pretest.

Maestros en

preparacion

INDICADORES

<

Evaluacion

Integral

1

1
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Niveles: Alto (3), Medio (2), Bajo (1).




ANEXO 26

Resultados de la evaluacion del postest.

Maestros en

preparacion

INDICADORES

<

Evaluacion

Integral

1

3

O| 0| N| O g | W N
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Niveles: Alto (3), Medio (2), Bajo (1).




ANEXO 27
Distribucién de frecuencias de la evaluacién de los indicadores antes y
después del pre-experimento pedagogico.

Indicador: I. Antes Indicador: I. Después

Niveles | Maestros |Porcientos Niveles | Maestros | Porcientos
Bajo 14 87,5 Bajo 0 0
Medio 2 12,5 Medio 3 18,75
Alto 0 0 Alto 13 81,25
Indicador: Il. Antes Indicador: Il. Después

Niveles | Maestros |Porcientos Niveles | Maestros | Porcientos
Bajo 14 87,5 Bajo 0 0
Medio 12,5 Medio 3 18,75
Alto 0 0 Alto 13 81,25
Indicador: Ill. Antes Indicador: Ill. Después

Niveles | Maestros |Porcientos Niveles | Maestros | Porcientos
Bajo 14 87,5 Bajo 0 0
Medio 2 12,5 Medio 3 18,75
Alto 0 0 Alto 13 81,25
Indicador: IV. Antes Indicador: IV. Después

Niveles |Maestros |Porcientos Niveles | Maestros |Porcientos
Bajo 11 68,75 Bajo 0 0
Medio 3 18,75 Medio 3 18,75
Alto 2 12,5 Alto 13 81,25

Evaluacion Integral. Antes

Evaluacion Integral. Después

Niveles | Maestros |Porcientos Niveles | Maestros | Porcientos
Bajo 14 87,5 Bajo 0 0
Medio 12,5 Medio 3 18,75
Alto 0 0 Alto 13 81,25




ANEXO 28

Resultados de la evaluacién del curso de posgrado.

Maestros en INDICADORES Evaluacion
[l 11

<

preparacion Integral

1 3
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Niveles: Alto (3), Medio (2), Bajo (1).




ANEXO 29

Distribucion de frecuencias antes y después del cur

Indicador: I. Antes

Indicador: I. Después

so de posgrado.

Niveles | Maestros | Porcientos
Bajo 0 0
Medio 11 68,75
Alto 5 31,25
Indicador: Il. Después

Niveles | Maestros | Porcientos
Bajo 3 18,75
Medio 8 50
Alto 5 31,25

Indicador: Ill. Después

Niveles | Maestros |Porcientos
Bajo 14 87,5
Medio 12,5
Alto 0 0
Indicador: Il. Antes

Niveles | Maestros |Porcientos
Bajo 14 87,5
Medio 2 12,5
Alto 0 0
Indicador: Ill. Antes

Niveles | Maestros |Porcientos
Bajo 14 87,5
Medio 2 12,5
Alto 0 0
Indicador: IV. Antes

Niveles | Maestros |Porcientos
Bajo 11 68,75
Medio 3 18,75
Alto 2 12,5

Niveles | Maestros | Porcientos
Bajo 3 18,75
Medio 8 50
Alto 5 31,25
Indicador: IV. Después

Niveles | Maestros | Porcientos
Bajo 1 6,25
Medio 8 50
Alto 7 43,75

Evaluacion Integral. Antes

Evaluacion Integral. Después

Niveles | Maestros |Porcientos
Bajo 14 87,5
Medio 2 12,5
Alto 0 0

Niveles | Maestros | Porcientos
Bajo 3 18,75
Medio 8 50
Alto 5 31,25




ANEXO 30

Resultados de la evaluacion de la autopreparacion.

Maestros en INDICADORES Evaluacion
preparacion | T m v, Integral
1 3 3 3 3 3
2 2 2 2 2 2
3 2 2 2 2 2
4 3 3 3 3 3
5 3 3 3 3 3
6 2 2 2 2 2
7 2 2 2 2 2
8 3 3 3 3 3
9 3 3 3 3 3
10 2 2 2 2 2
11 3 3 3 3 3
12 3 2 2 3 2
13 3 3 3 3 3
14 3 3 3 3 3
15 2 2 2 2 2
16 3 3 3 3 3

Niveles: Alto (3), Medio (2), Bajo (1).




ANEXO 31

Distribucion de frecuencias antes y después de la a

Indicador: I. Antes

Indicador: I. Después

utopreparacion.

Niveles | Maestros |Porcientos
Bajo 0 0
Medio 11 68,75
Alto 5 31,25
Indicador: Il. Antes

Niveles | Maestros |Porcientos
Bajo 3 18,75
Medio 8 50
Alto 5 31,25
Indicador: Ill. Antes

Niveles | Maestros |Porcientos
Bajo 3 18,75
Medio 8 50
Alto 5 31,25
Indicador: IV. Antes

Niveles | Maestros |Porcientos
Bajo 1 6,25
Medio 8 50
Alto 7 43,75

Niveles | Maestros | Porcientos
Bajo 0 0
Medio 6 37,5
Alto 10 62,5
Indicador: Il. Después

Niveles | Maestros | Porcientos
Bajo 0 0
Medio 7 43,75
Alto 9 56,25
Indicador: Ill. Después

Niveles | Maestros | Porcientos
Bajo 0 0
Medio 7 43,75
Alto 9 56,25
Indicador: IV. Después

Niveles | Maestros | Porcientos
Bajo 0 0
Medio 6 37,5
Alto 10 62,5

Evaluacion Integral. Antes

Evaluacion Integral. Después

Niveles | Maestros |Porcientos
Bajo 3 18,75
Medio 8 50
Alto 5 31,25

Niveles | Maestros | Porcientos
Bajo 0 0
Medio 7 43,75
Alto 9 56,25




ANEXO 32

Resultados de la evaluacion de los talleres profesi  onales.
Maestros en INDICADORES Evaluacion
preparacion | Il 11 \Y Integral
1 3 3 3 3 3
2 2 2 2 2 2
3 2 2 2 2 2
4 3 3 3 3 3
5 3 3 3 3 3
6 3 2 2 3 2
7 2 2 2 2 2
8 3 3 3 3 3
9 3 3 3 3 3
10 2 2 2 2 2
11 3 3 3 3 3
12 3 3 3 3 3
13 3 3 3 3 3
14 3 3 3 3 3
15 3 3 3 3 3
16 3 3 3 3 3

Niveles: Alto (3), Medio (2), Bajo (1).




ANEXO 33
Distribucion de frecuencias antes y después de los

talleres profesionales.

Indicador: I. Antes Indicador: I. Después

Niveles | Maestros |Porcientos Niveles | Maestros | Porcientos
Bajo 0 0 Bajo 0 0
Medio 6 37,5 Medio 4 25
Alto 10 62,5 Alto 12 75
Indicador: Il. Antes Indicador: Il. Después

Niveles | Maestros |Porcientos Niveles | Maestros | Porcientos
Bajo 0 0 Bajo 0 0
Medio 7 43,75 Medio 5 31,25
Alto 9 56,25 Alto 11 68,75
Indicador: Ill. Antes Indicador: Ill. Después

Niveles | Maestros |Porcientos Niveles | Maestros | Porcientos
Bajo 0 0 Bajo 0 0
Medio 7 43,75 Medio 5 31,25
Alto 9 56,25 Alto 11 68,75
Indicador: IV. Antes Indicador: IV. Después

Niveles | Maestros |Porcientos Niveles | Maestros | Porcientos
Bajo 0 0 Bajo 0 0
Medio 7 43,75 Medio 4 25
Alto 9 56,25 Alto 12 75

Evaluacion Integral. Antes

Evaluacion Integral. Después

Niveles | Maestros |Porcientos Niveles | Maestros | Porcientos
Bajo 0 0 Bajo 0 0
Medio 7 43,75 Medio 5 31,25
Alto 9 56,25 Alto 11 68,75




ANEXO 34

Resultados de la evaluacion de los debates cientifi

Cos.

Maestros en

preparacion

INDICADORES

<

Evaluacion
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1

3

O O N| o g | WO N

[
o

=
=

=
N

[
w

[N
SN

=Y
(03]

[
(o]

W Wl W Wl W W N W W N W W w w N w

W Wl W W W W N W W N W W w w N w
Wl Wl W W W W N W W N W w w w N w

Wl Wl W W W W N W W N W w w w N w

Wl Wl W W W W N W W N W w w w N

Niveles: Alto (3), Medio (2), Bajo (1).




ANEXO 35

Distribucion de frecuencias antes y después de los

Indicador: I. Antes

Indicador: I. Después

debates cientificos.

Niveles | Maestros | Porcientos
Bajo 0 0
Medio 3 18,75
Alto 13 81,25
Indicador: Il. Después

Niveles | Maestros | Porcientos
Bajo 0 0
Medio 3 18,75
Alto 13 81,25

Indicador: ¢lll. Después

Niveles | Maestros |Porcientos
Bajo 0 0
Medio 4 25
Alto 12 75
Indicador: Il. Antes

Niveles | Maestros |Porcientos
Bajo 0 0
Medio 5 31,25
Alto 11 68,75
Indicador: Ill. Antes

Niveles | Maestros |Porcientos
Bajo 0 0
Medio 5 31,25
Alto 11 68,75
Indicador: IV. Antes

Niveles | Maestros |Porcientos
Bajo 0 0
Medio 4 25
Alto 12 75

Niveles | Maestros | Porcientos
Bajo 0 0
Medio 3 18,75
Alto 13 81,25
Indicador: IV. Después

Niveles | Maestros | Porcientos
Bajo 0 0
Medio 3 18,75
Alto 13 81,25

Evaluacion Integral. Antes

Evaluacion Integral. Después

Niveles | Maestros |Porcientos
Bajo 0 0
Medio 5 31,25
Alto 11 68,75

Niveles | Maestros | Porcientos
Bajo 0 0
Medio 3 18,75
Alto 13 81,25




ANEXO 36

Evaluacion integral de la variable dependiente por niveles antes y después del

pre-experimento pedagdgico.

Maestros en preparacion Antes Después
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Niveles: Alto (3), Medio (2), Bajo (1).



Resultados de la prueba de pares igualados y rangos

ANEXO 37

sefalados de

Wilcoxon, antes y después del pre-experimento pedag  dgico.
Indic. | Indic. Il |Indic. lll |Indic. IV |Variable depend.
Después | Después | Después |Después | Después
Antes Antes Antes Antes Antes
z -3,666 | -3,666 | - 3,666 -3,397 | -3,666
Asymp. ,000 ,000 ,000 ,001 ,000

Sig.(2-tailed)
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Grafico. Comportamiento de los indicadores antes y

experimento pedagogico.
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ANEXO 38
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Gréficos. Comportamiento de la evaluacion integral

antes y después del pre-experimiento pedagdgico.

Porciento

100

80 4

60

40 1

20 4
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Variable dependiente. Antes
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