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SINTESIS

El contenido del trabajo se resume en la aplicacion de actividades pedagdgicas
para contribuir al mejoramiento de la acentuacién de palabras agudas, llanas y
esdrujulas en los escolares de tercer grado de la escuela primaria Mariana
Grajales Coello. Las actividades pedagodgicas propuestas con un enfoque
original promueven la comunicacion, el intercambio de saberes, el debate, la
investigacién, motivan y desarrollan la expresion oral. Desde el punto de vista
tedrico y metodoldgico se ofrece una fundamentacién y un proceder que
permite un ambiente participativo y dinamico y propicia no solo adquisicion de
conocimientos, sino también el intercambio entre los escolares. Fue
instrumentado en la escuela primaria Mariana Grajales Coello en el municipio
de Yaguajay. Se seleccionaron los siguientes métodos: Del nivel teérico, el
historico- l6gico, analisis- sintesis, induccion y deduccion. Del nivel empirico el
analisis de documentos, la prueba pedagdgica, la observacion pedagogica y el
pre experimento. Del nivel matematico el célculo porcentual y la estadistica
descriptiva. Con su puesta en practica se obtuvieron cambios positivos en la
esfera cognoscitiva, afectiva y volitiva de los escolares, mejorando asi la

ortografia, componente esencial de la Lengua Espafiola.



Introduccion

“Un pueblo ignorante es instrumento de su propia de strucciéon”

La ortografia — castellana o espafiola — a diferencia de la inglesa o la francesa,
no requiere esfuerzos sobre humanos para dominarla jClaro!, no es batalla que
se gana en un dia, en una semana, en un mes; pero tampoco, ni mucho menos
requiere una vida.

Al expresarte, no siempre lo haces oralmente. En muchos casos te sirves de la
palabra escrita. Es necesario, por tanto, saber escribir, y escribir
correctamente. Tus escritos, en tu ausencia, hablan por ti; ellos son tus
embajadores, tus enviados.

Procura, pues, vestirlos adecuadamente. El traje no lo es todo; pero... asi te
recibirdn cual te presentes.

Demostrar tener buena ortografia es una prueba de cultura basica; y eso es
algo inobjetable. La ortografia es un escalon imprescindible para poder
alcanzar el dominio del conocimiento elemental y, por supuesto, para culminar-
sin dificultades de base- estudios técnicos y superiores. Partiendo de su
definicion nos adentramos en su estudio, ya que el hecho ortografico nos
ofrece multiples perspectivas para su correcta aplicacion, pues su ensefianza
es un proceso por medio del cual se refleja la conciencia del educando. Es por
eso que, al aplicar su enseflanza sobre la base de este principio,
proporcionamos la base cientifica firme para llevar a cabo el desarrollo de su
actividad practica. Como sabemos, el aprendizaje de la ortografia es una
cuestion de percepcion sensorial que, sin discusion alguna, presenta multiples
y diversas dificultades. De ahi que el éxito de su ensefianza radica en el arte de
percepciones claras, completas y correctas de los vocablos que son objeto de
estudio, sin que marginemos su importancia desde el punto de vista psicolégico
por la relacion que tiene que existir entre la escritura de la palabra y el objeto
que ella designa.

En las ultimas décadas, la escuela cubana ha ido renovandose en la teoria y en
la practica pedagogica bajo el impetuoso influjo de la informatica y el desarrollo
de la ciencia de la educacion. La ensefianza de la Lengua Materna, por su
parte, es impulsada por el desarrollo de las ciencias del lenguaje y de la

educacién que de manera general le permite un caracter comunicativo como no



lo habia tenido antes. Sin embargo, la ortografia se mantiene a la zaga de las
disciplinas del idioma; continda presentandose como una materia arida, en
exceso normativa, desvinculada de los necesarios saberes con que el individuo
debera desarrollar su ciclo vital en el planeta. Balmaseda (2001:56).

En consonancia con la reflexion anterior la autora considera que es necesario
volver a revolucionar la escuela en sentido general y la ensefianza primaria en
particular en cuanto al trabajo ortografico, ya que este componente de la
Lengua Espafiola como asignatura instrumental en lo momentos actuales.

La ortografia es un proceso que requiere de una buena dosis de memorizacion
y automatizacion, por lo que es necesario ir a la fuente de lo mejor de la
tradicion pedagogica para enfrentar un problema que sin dudas afecta a todos
los hispanoparlantes y los hablantes de otras lenguas.

Los estudios realizados por la Real Academia Espafiola en las ultimas décadas
en el campo de la ortografia marchan lamentablemente rezagados y la
magnitud de las carencias que hoy se enfrentan son tan masivas que requieren
de urgentes y definitivas soluciones que sin dudas, contribuiran a la formacion
de ese hombre mas culto y capaz que se esta buscando.

Existen documentos editados por el MINED para el trabajo con la ortografia. En
primer lugar se pudieran mencionar los Programas, Orientaciones
Metodoldgicas, Cuadernos de trabajo, LT ¢(Como estas en la Ortografia?, LT
Lo Esencial de la Ortografia. Para ti Maestro, Ajustes Curriculares. Algunas
consideraciones con relacion al trabajo ortografico en el nivel primario.
Indicaciones especificas para la aplicacion de la Resolucién Ministerial 120/09
sobre evaluacion escolar que han sido consultados cuidadosamente,
constatandose que son insuficientes.

Reconocidos autores nacionales e internacionales se han referido en las
Ultimas décadas al tema de la ensefianza de la ortografia Lengua_ Espafiola
como asignatura instrumental se le ha dedicado varios espacios en la
investigacion, tal es el caso de Rosario Manalich (1990), Francisco Albero
Francés (1999), Alfredo M Aguayo (2000), Carlos Monteyo (2001), Manuel
Seco (2001), Osvaldo Balmaseda (1996 - 2002) Magalis Ruiz Iglesias (2002),
Noemi Gayoso (2003), Luz Marina Hernandez (2007), Lourdes Guelmes (2009)
los que se han referido a ella de diversas formas sin obviar su esencia, pero

adecuandole a la exigencias que hoy en dia tiene la misma.



Los mismos refieren las diferentes formas de como dar tratamiento desde los
primeros grados para su mejoramiento. No obstante la autora considera que
falta la incursion en este sentido de actividades para su tratamiento.

En la busqueda bibliografica solo se encontro trabajos de diplomas que no
abordan de forma clara como trabajar esta problematica. De ahi que la
busqueda de vias efectivas para solucionar esta dificultad sigue siendo una
necesidad y al mismo tiempo una preocupante para todos.

Unido al analisis anterior al seguimiento que se realiza al proceso docente
educativo por diferentes vias (revision de libretas, muestras de conocimientos,
Operativos del Sistema de Evaluacion de la Calidad en la Educacion,
Aplicacion del SECE y SERCE vy la experiencia adquirida por la autora en su
practica pedagogica durante treinta y un afio de labor ininterrumpida como
maestra permitio corroborar que los escolares de tercer grado donde se
imparte la docencia, existen dificultades en cuanto a:

-- Divisién de palabras en silabas.

-- Insuficiencias en el reconocimiento de la silaba acentuada y el lugar que
ocupa en las palabras, asi como insuficiencias en la clasificacion de ellas.

-- Memorizacion de las reglas ortogréaficas de acentuacion y su aplicacion.

Las consideraciones referidas anteriormente propiciaron el planteamiento del
problema cientifico: ¢Cdmo contribuir al mejoramiento de la acentuacion de
las palabras agudas, llanas y esdrujulas en los escolares de tercer grado de la
escuela primaria Mariana Grajales Coello? Y se consider6 como objeto de
investigacion: El proceso de ensefianza aprendizaje de la Ortografia.

Se definid como campo de accion : La acentuacion de palabras agudas, llanas
y esdrujulas.

El analisis del problema cientifico a resolver y la precision del objeto, y el
campo de accién condujo a la formulacion del objetivo: Aplicar actividades
pedagogicas para contribuir al mejoramiento de la acentuacion de palabras
agudas, llanas y esdrujulas en los escolares de tercer grado de la escuela
primaria Mariana Grajales Coello.

Estableciendo la relacion del problema cientifico, objeto de la investigacion,

campo Yy objetivo se formularon las siguientes preguntas cientificas



1) ¢Qué presupuestos tedricos y metodolégicos fundamentan la investigacion
en relacion con el proceso de la ensefianza — aprendizaje de la ortografia en
los escolares de tercer grado de la escuela primaria Mariana Grajales Coello?
2) ¢ Qué nivel de conocimiento en cuanto a la acentuacion de palabras agudas,
llanas y esdrujulas presentan los escolares de tercer grado de la escuela
Mariana Grajales Coello?

3) ¢Qué caracteristicas deben tener las actividades pedagodgicas a elaborar
para el mejoramiento de la acentuacion de las palabras agudas, llanas y
esdrujulas en los escolares de tercer grado de la escuela Mariana Grajales
Coello?

4) ¢Qué efectividad presentan las actividades pedagdgicas para contribuir al
mejoramiento de la acentuacion de las palabras agudas, llanas y esdrudjulas en
los escolares de tercer grado de la escuela Mariana Grajales Coello?

Las interrogantes cientificas orientaron la elaboracién de las tareas para la
busqueda del problema declarado. Estas son las siguientes:

1) Sistematizacion de los sustentos tedricos y metodologicos que fundamentan
la investigacion en relacion con el proceso de ensefianza — aprendizaje de la
ortografia para el mejoramiento de palabras agudas, llanas y esdrujulas de los
escolares de tercer grado.

2) Diagnostico del estado real del nivel de conocimiento en cuanto a la
acentuacion de las palabras agudas, llanas y esdrujulas que presentan los
escolares de tercer grado de la escuela Mariana Grajales Coello.

3) Elaboracién de las actividades pedagdégicas que contribuyan al mejoramiento
de la acentuacion de las palabras agudas, llanas y esdrujulas en los escolares
de tercer grado.

4) Validacién de la efectividad de las actividades pedagoégicas para contribuir al
mejoramiento de la acentuacion en los escolares de tercer grado de la escuela
Mariana Grajales Coello.

En la investigacion se utilizo:

Variable independiente : Actividades pedagdgicas.

Se conceptualiza como actividades pedagdgicas al conjunto de acciones que
se organizan de forma coherente e intencionalmente ordenadas, cuyo objetivo
esta dirigido al desarrollo de habilidades ortograficas en los alumnos de tercer

grado. (Criterio del autor). Se entiende ademas que:



Las actividades tienen un enfoque comunicativo y cognitivo, un caracter
socializador, permiten el trabajo en ddos y posibilitan, ademas, la busqueda
independiente del conocimiento. Estan encaminadas a la asimilacion de las
reglas de acentuacion que se concibieron sobre la base del diagnéstico. Las
mismas se ubicaron como parte del sistema de clases en la asignatura Lengua
Espafiola.

Variable dependiente : Nivel de mejoramiento de la acentuacion, entendida por

la autora como el conocimiento que posee el sujeto que le permite aplicar
correctamente las reglas de acentuacion.

Conceptualizacion.

Mejoramiento: Hacer que algo sea mejor de lo que era. (Diccionario Encarta
2007).

Acentuacion: Tilde que se pone en ciertos casos sobre la vocal de la silaba en

gue carga la fuerza de pronunciacion.

Acento: Mayor intensidad con que se pronuncia determinada silaba de una
palabra. Signo que se pone sobre una vocal.

Silaba tonica: La silaba que presenta una mayor energia articulatoria lo que
permite que las vocales tengan una mayor tension o abertura.
Operacionalizacion de la variable dependiente:

Dimension |:  Conocimientos sobre la acentuacion de las palabras.
Indicadores.
1.1. Reconocer la silaba tonica.

1.2. Reconocer las palabras agudas, llanas y esdruijulas.

1.3. Explicar las reglas de acentuacion.

1.4. Escribir correctamente las palabras y aplicar las reglas de acentuacion.
Dimension [l: Comportamiento durante la realizacion de las tareas de
aprendizaje.

Indicadores:

2.1. Buscar procedimientos y vias de solucion de manera independiente.

2.2 Trabajar de forma individual, en parejas y grupos.

2.3. Manifestar motivacion e interés por el conocimiento ortografico.
Para la realizacion de este trabajo se seleccionaron los siguientes métodos:

Del Nivel Tebrico:



Historico y légico: Fue empleado para la determinacion del fundamento y

evolucion histérica del mejoramiento de la acentuacién de las palabras agudas,
llanas y esdrudjulas, que son tratadas en esta investigacion.

Andlisis y sintesis: Utilizados durante todo el proceso de investigacion, tanto en

la sistematizacion de la bibliografia que tiene relacion con el tema que se
investiga, como en el diagnadstico inicial y final asi como en la elaboraciéon de
las actividades disefiadas para el mejoramiento de la acentuacion de las
palabras agudas, llanas y esdrudjulas.

Induccion y deduccidn: Utilizado para determinar los presupuestos teoricos

generales que sustentan las actividades para la acentuacion de palabras
agudas, llanas y esdrujulas asi como para inferir en la estructura de las
actividades.

Del Nivel Empirico:

Anélisis de documentos: Permiti6 constatar la existencia de documentos

metodologicos, programas de estudio y documentos normativos donde
aparecen contenidos acerca de la acentuacion de palabras agudas, llanas y
esdrujulas. En la etapa inicial de la investigacion aportaron informacion para la
constatacion del problema.

Prueba Pedagdgica: Se utilizé para conocer el nivel real del conocimiento que

presentan los escolares en cuanto a la acentuacion de palabras antes y
después de aplicar la variable independiente.

Observacion pedagdgica: Se empled para constatar el comportamiento de la

muestra en el tema objeto de investigacion antes, durante y después de
introducir la variable independiente.

Pre_Experimento: Se aplic6 en su forma sucesional proyectada y permitio

validar la propuesta de solucion.
En la investigacion con el objetivo de corroborar la confiabilidad de los
resultados obtenidos se aplicé el método del nivel matematico .

Célculo porcentual: Permitié arribar a conclusiones cuantitativas de proporcion

en relacion con los hechos cientificos y hacer inferencias cualitativas. Se
utilizaron gréaficos y tablas donde se representa y organiza la informacién para
una mejor comprension de los resultados que acreditan la efectividad de las
actividades en el mejoramiento de la acentuacién de los escolares de tercer

grado.



Estadistica descriptiva para el procesamiento y andlisis de los datos (tablas
de distribucion de frecuencias, para organizar la informacion obtenida de los
resultados de la preparacion de los alumnos de tercer grado para trabajar las
reglas generales de acentuacion antes y después de aplicar la propuesta.
Poblacion y muestra:

La constituyen los 34 escolares de tercer grado de la escuela primaria Mariana
Grajales Coello del municipio de Yaguajay. Dicha escuela esta ubicada en el
Consejo Popular Jarahueca.

Muestra: Se selecciona como muestra intencional 20 escolares de tercer
grado, por ser este el grupo donde la investigadora imparte la docencia lo que
representa el 59% de la poblacibn a la que nos referimos. La muestra
seleccionada posee las siguientes potencialidades: Tienen un determinado
desarrollo de la percepcion, la memoria y el pensamiento, con buen grado de
independencia en la realizacion de las actividades, donde se debe seguir
perfeccionando el mejoramiento de la ortografia en la acentuacion de palabras
en cuanto al reconocimiento de las silabas acentuadas y el lugar que ocupan
en las palabras, asi como en la clasificacion segun las silabas que se acentian
solicitando la ayuda del adulto en ocasiones innecesarias.

Novedad cientifica: Radica en que se conciben actividades para contribuir el
mejoramiento de la ortografia en la acentuacion de palabras llanas, agudas y
esdrujulas en los escolares de tercer grado desde la asignatura Lengua
Espafiola en el marco de las transformaciones de esta ensefianza la cual
posee como parte importante de ellas instrucciones sobre los diferentes niveles
de desempefio que posibilitan la autoevaluacion del escolar percatandose del
nivel en que se encuentra. Se desarrollan en un ambiente participativo y
dindmico que propicia no solo adquisiciébn de conocimientos, sino también el
intercambio entre los escolares. Estas actividades estan estructuradas por un
titulo, objetivo, desarrollo, evaluacion y control. Esto las distingue de las
existentes hasta el momento.

Significacion Practica: Consiste en la elaboracion de la propuesta de solucion
que ofrece a la institucion escolar, actividades para el mejoramiento de la
acentuacion de las palabras agudas, llanas y esdrijulas, especificamente en
los escolares de tercer grado, lo que favorece la ejercitacion sistematica en las

clases de Lengua Espafiola, turnos de ejercitacion y ortografia.



La tesis se estructura de la siguiente forma:

El capitulo | titulado Reflexiones teéricas en torno al aprendizaje de la
ortografia del acento con los siguientes epigrafes:

» Consideraciones acerca del aprendizaje de la ortografia.

* Breve esbozo histérico de la evolucion de la ortografia.

* Definiciones de partida que conforman el sistema de conocimientos para el
aprendizaje de la ortografia.

* La conciencia ortografica. Algunas consideraciones.

El capitulo Il ofrece los resultados del diagnéstico inicial aplicado, asi como la
propuesta de solucion con su respectiva fundamentacion, la validacion

realizada y los resultados finales, conclusiones y recomendaciones.

CAPITULO 1: REFLEXIONES TEORICAS EN TORNO AL PROCES O DE
ENSENANZA APRENDIZAJE DE LA ORTOGRAFIA DEL ACENTO

Para dar respuesta a la primera pregunta cientifica formulada en la
introduccién, se desarrollé la tarea de investigacion relacionada con la
determinacion de los fundamentos tedricos que sustentan el aprendizaje de la
ortografia del acento, tal aspiracion ha exigido un recorrido por los principales

referentes que se presentan en la literatura pedagdgica en relacion con el tema



y que revelan las posiciones de partida que se asumen en esta investigacion.
En el presente capitulo se exponen los principales resultados de esta tarea.

1.1. Breve esbozo histérico de la evolucion de lao  rtografia

La ensefianza de la ortografia ha atravesado por diferentes etapas, que pueden
ser caracterizadas atendiendo a la forma con que el estudiante asimila el
conocimiento o la teoria que sirve de sustento al maestro o profesor para
organizar y desarrollar el proceso docente.

Sin embargo, desde la etapa tradicional o empirica hasta el desarrollo de la
Linguistica, sobre todo a partir de la segunda década del siglo XX se ha
evidenciado, en buena medida, que los métodos empleados se han
caracterizado, de manera general, por propender a la memorizacién mecanica,
de ahi la imagen de materia arida, monétona, esquematica e inutil que ha
prevalecido durante mucho tiempo.

Como antecedentes acerca de esta problematica es valido mencionar las ideas
de algunos pensadores cubanos del siglo XIX, José de la Luz y Caballero
(1800 -

1862) quien al referirse a la memorizacion mecanica de las reglas ortograficas
insistia en que: “(...) no debe comenzarse generalizando, pues hay que
explicar entonces primero lo més dificil, antes que lo més facil”. Balmaseda, O.
(2003: 29).

Por lo tanto el resultado de esa practica, en la inmensa mayoria, es que el
estudiante aprende el enunciado, pero no llega a interiorizarlo por lo que es
incapaz de llevarlo a la practica material.

Francisco Alvero Francés (1998:3) reflexionaba: “Habia en los textos
tradicionales de Ortografia algo que les restaba eficiencia valor pedagodgico. Y
era precisamente limitarse a ser libros dedicados a dar reglas sefalar
excepciones. Apuntar raros ejemplos. (...) Afinaban la punteria disparaban
y...no daban al blanco.” de lo que se infiere que esta tematica no ha estado
ajena al quehacer, tanto filoséfico como socioeducativo.

Define la ortografia como parte de la gramatica que ensefia a escribir
correctamente mediante el acertado empleo de las letras y de los signos
auxiliares de la escritura. Es un eslabén imprescindible para poder alcanzar el
dominio del conocimiento elemental y por supuesto culminar sin dificultades de

base de estudios técnicos y superiores.



No puede obviarse que la ortografia encierra en sus origenes la problematica
de su ensefianza, pues la misma ha sido causa de analisis e investigaciones
tendentes a desarrollar todo un trabajo sistematico en todos los niveles de
ensefianza. De ahi la importancia del papel que juega esta disciplina en la
ensefianza de la lengua materna. Por otro lado, la representacion grafica de la
lengua espafiola no fue desde sus inicios como se conoce hoy. La ortografia
moderna del espafiol, es el resultado de un largo proceso historico.

A tales efectos se ha realizado publicaciones de sucesivas obras y la reciente
actividad literaria durante los siglos XV y XVII manifiestan la preocupacion por
fijar el empleo correcto de los signos latinos en la escritura: La Gaya Ciencia o
Arte de Trobar, del Marqués de Villena (1433), el Diccionario de Antonio de
Palencia (1490), la Gramatica Castellana, el Diccionario (1495) y la Ortografia
(1517) de Elio Antonio de Nebrija, la Ortografia Practica de Juan de Iciar (1548)
y el Diccionario de Alonso Sanchez de la Ballesta (1597) contribuyeron a dar
cierta unidad a la ortografia castellana. Sin embargo, a decir de Balmaseda:
“(...) ni estas obras, ni el Tesoro de la lengua castellana, de Sebastian
Covarrubias, (1611) pudieron impedir las frecuentes y numerosas
ambigledades ortograficas que se registran aun en los clasicos espafioles de
los siglos XVIy XVII". (Balmaseda, O., 2003:11).

Por otra parte, los primeros documentos que se escriben en castellano no se
ajustan a una uUnica norma ortografica, porque no existia, pero a partir del
reinado de Alfonso X si se detecta una cierta uniformidad.

Nuevas Normas de Prosodia y Ortografia publican la Academia en 1959 que se
distribuyen por las estaciones de radio, por las redacciones de los periodicos y
se pactan con las otras academias de la lengua del continente americano, lo
gue 10 garantizan su cumplimiento y asegura un unico criterio para la lengua
literaria impresa. Aqui reciben el mismo tratamiento tanto las normas referidas
a la escritura de las palabras como las referidas a los demas signos que
necesita la escritura.

O. Balmaseda (2003:14) al abordar la temética refiere: “Nuevas propuestas
apareciendo en nuestros dias. David Galadi- Enriquez sugiere una discusion
en torno a dos alternativas para modificar la ortografia del espafiol: una
“extremista de representacion fonémica” y una “moderada de representacion

fonémica” (...) En cuanto a la acentuacion ortogréafica sugiere la siguiente



norma para las dos propuestas: “El acento prosédico se representa mediante
una tilde sobre la vocal ténica”.

Con relacion al tema de la ortografia Julio Vitelio Ruiz y Eloina Miyares
(1989:38) escribe que la ensefanza de la ortografia constituye un medio mas
para lograr el desarrollo de habilidades intelectuales en el establecimiento de la
relacion entre el objeto y su denominacion verbal en la formacion de conceptos.
En la realidad cubana, la preocupacion por los problemas de la lengua se
remonta al pasado colonial, durante el cual se destacaron algunos cubanos
ilustres cuyas ideas acerca de dicha ensefianza. De igual forma, en el periodo
de la llamada seudo republica, figuras importantes del magisterio cubano,
dejaron su impronta pedagogica en planes de estudio, programas libros de
textos y otros materiales diversos en los que se vislumbra una concepcion
propia o se plantean las concepciones mas avanzadas de la pedagogia de su
época.

El caracter de la sociedad cubana en esas etapas determina la existencia de
marcadas diferencias entre la ensefianza oficial, que se ofrecia en las
desamparadas escuelas publicas y la ensefianza privada que respondia a los
intereses econodmicos e ideoldgicos de la clase dominante. No es casual, por
tanto, el hecho de que subsistan distintos enfoques y concepciones
metodoldgicas y se manifestaran diferencias notables en los escolares.

A partir del triunfo de la Revolucion se adoptaron medidas que sentaron las
bases del resurgimiento que habria de alcanzar la educacién. Una tarea
inmediata fue la de lograr la unidad del Sistema Nacional de Educacion, en
funcién de los objetivos educativos de la nueva sociedad. Tal propdésito se
alcanza a mediados de la década del 70, en la que se inici6 el
Perfeccionamiento de dicho sistema con el perfeccionamiento, la ensefiaza de
la lengua se sustenta en un enfoque verdaderamente cientifico, a partir de la
explicacion de su objeto de estudio y la utilizacion de métodos de ensefanza
sobre la base de la filosofia marxista- leninista como concepcién del mundo,
como métodos y como teoria de conocimiento.

Por primera vez en Cuba, a nivel nacional, se aplican programas de ensefianza
cientificamente concebidos y orientados hacia el logro de los objetivos de la
educaciéon en nuestra sociedad. De igual forma, se elaboran textos y

orientaciones que facilitan el trabajo de los maestros.



Por otra parte a partir de estos afios cobra especial auge la ensefianza de esta,
contribuye a ello el desarrollo que esta ha alcanzado como ciencia en diversos
paises donde se investigan fundamentalmente los problemas de la ensefianza
de la lengua materna y cuyos resultados llegan por los caminos de la
colaboracion cientifica y eventos de caracter nacional e internacional.

Hoy dia el camino hacia una ensefianza - aprendizaje de la ortografia como
componente de la lengua materna a pesar de lo mucho que se ha avanzado,
continta siendo motivo de interés, en momentos en que elevar la calidad de la
educaciéon en Cuba es un reto, se le confiere especial atencién al hecho de
potenciar el aprendizaje de la ortografia en los estudiantes.

Como gqueda demostrado, la ortografia no es tan arbitraria como parece y
responde no solo a la representacion fonética, sino que, sobre todo, supone un
elemento de cohesion que fija una norma escrita Unica en las lenguas comunes
a paises diferentes.

Los antecedentes citados evidencian la intencién de fundamentar la necesidad
del aprendizaje de la ortografia para perfeccionar su funcionamiento, asi como
la urgencia en disefar actividades que potencien este empefio, sin embargo,
hasta donde la autora ha podido consultar no existe un modelo que propicie el
aprendizaje de la ortografia en el grado que se tengan en cuenta el desarrollo
de niveles de motivacion, conocimientos y el papel del sujeto en el aprendizaje.
1.2 Consideraciones acerca del aprendizaje de la or tografia y algunas
definiciones que lo conforman.

Abordar el aprendizaje de la ortografia, desde cualquier perspectiva, implica
una profundizacién en algunos de los antecedentes del pasado y presente
historico, encontrandose tantas polémicas que han variado en correspondencia
con los contextos sociales e histéricos y las posiciones filosoficas, socioldgicas
y pedagdgicas asumidas en diferentes épocas.

En la actualidad ha tomado fuerza la idea de que, para su adecuada insercion y
protagonismo en la vida moderna, todo individuo tiene que apropiarse de un
conjunto determinado de saberes que reflejan las exigencias de las actuales
condiciones sociales.

Entre las caracteristicas del aprendizaje humano se encuentra su

significatividad.



En el contexto educativo D. Castellanos y P. Rico consideran que para que sea
duradero, el aprendizaje ha de ser significativo. "En sentido general y amplio,
un aprendizaje significativo es aquel que, partiendo de los conocimientos,
actitudes, motivaciones, intereses y experiencia previa del escolar, hace que el
nuevo contenido cobre para €l un determinado sentido (...) potencia el
establecimiento de relaciones: relaciones entre aprendizajes, relaciones entre
los nuevos contenidos y el mundo afectivo y motivacional de los estudiantes,
relaciones entre los conceptos ya adquiridos y los nuevos conceptos que se
forman, relaciones entre el conocimiento y la vida, entre la teoria y la practica".
(Castellanos Simons, D. y Rico, P., 2002:30).

Estos mismos autores ponen de relieve el papel protagénico del estudiante,
sefalan que aunque el centro y principal instrumento del aprender es el propio
sujeto que aprende, aprender es un proceso de participacion, de colaboracion y
de interaccion.

Llivina, M. A al hacer alusion al aprendizaje agrega: “(...) dar atencion a la
diversidad de modos y estilos de aprendizaje de los estudiantes a partir de la
especificidad del aprendizaje individual y del aprendizaje colectivo y
cooperativo (...). Solo asi se crean las condiciones para la solucion de la
contradiccion entre el caracter socializador, colectivo y de la ensefianza, y la
naturaleza individual del aprendizaje. (Llivina Lavigne, M. A., 2003:49).

Por otra parte la remodelacion del proceso de ensefianza precisa, ademas de
lo sefialado, de un cambio esencial en la concepcién y formulacién de la tarea;
“es en ella donde se concretan las acciones y operaciones a realizar por el
estudiante”. (Silvestre, M., 2003:78).

Otra opinion sobre el tema es la siguiente: “El cambio en este aspecto debe
producirse de tareas que se programan sin tener en cuenta si propician la
basqueda y suficiente utilizacién del conocimiento y si logran la estimulacién
deseada del desarrollo del pensamiento, a tareas que logren estos propésitos”.
(Rico, P., 2003:87).

Los autores mencionados, al abordar las cuestiones referidas al aprendizaje
refieren la integracion de lo cognitivo y lo afectivo, lo instructivo y lo educativo,
como requisitos psicolégicos y pedagoégicos esenciales, cuestion que a juicio

de la autora de esta tesis resulta significativa para comprender las



particularidades que tipifican el aprendizaje en estrecha relacion con los
restantes componentes de la lengua.

En tal sentido, plantean algunos presupuestos importantes para abordar una
comprension del aprendizaje:

» Aprender es un proceso que ocurre a lo largo de toda la vida, y que se
extiende en multiples espacios, tiempos y formas. ElI aprender esta
estrechamente ligado con el crecer de manera permanente. Sin embargo, no
es algo abstracto: esta vinculado a las experiencias vitales y las necesidades
de los individuos, a su contexto histérico - cultural concreto.

* En el aprendizaje cristaliza continuamente la dialéctica entre lo historico social
y lo individual - personal; es siempre un proceso activo de reconstruccion de la
cultura, y de descubrimiento del sentido personal y la significacién vital que
tiene el conocimiento para los sujetos.

» Aprender supone el transito de lo externo a lo interno en palabras de Vigotsky
de lo interpsicolégico a lo intrapsicolégico de la dependencia del sujeto a la
independencia, de la regulacion externa a la autorregulacion.

Supone, en Ultima instancia, su desarrollo cultural, es decir, recorrer un camino
de progresivo domino y la interiorizacion de los productos de la cultura
(cristalizados en los conocimientos, en los modos de pensar, sentir y actuar, v,
también, de los modos de aprender) y de los instrumentos sobre su medio, y
sobre si mismo.

El proceso de aprendizaje posee tanto un cardcter intelectual como emocional.
Implica a la personalidad como un todo. En él se construyen los conocimientos,
destrezas, capacidades, se desarrolla la inteligencia, pero de manera
inseparable, este proceso es la fuente del enriqguecimiento afectivo, donde se
forman los sentimientos, valores, convicciones ideales, donde emerge la propia
persona y sus orientaciones ante la vida.

Una reflexion al respecto la ofrece Doris Castellanos al contextualizar el
aprendizaje humano como: “El proceso dialéctico de apropiacion de los
contenidos y las forma de conocer, hacer, convivir y ser construidos en la
experiencia socio histérica, en la cual se producen, como resultado de la
actividad del individuo y de la interaccibn con otras personas, cambios
relativamente duraderos y generalizables que le permiten adaptarse a la

realidad, transformarla y crecer con personalidad”. (Castellanos, D., 2002:24).



Existen ademas otras acciones que constituyen elementos importantes para un
aprendizaje mas efectivo, estas son las habilidades para planificar, controlar
evaluar las actividades de aprendizaje, las que constituyen un comportamiento
mas reflexivo y regulado en dicho proceso.

Ahora bien, el cumplimiento de cada una de estas acciones, en los marcos que
se delimitan desde su rol profesional, implica el dominio por parte del maestro
en formacion de determinados aprendizajes vinculados al saber, saber hacer,
saber ser y saber convivir, priorizados por la UNESCO como pilares basicos.
En torno a estos saberes se determina el modelo del profesional que se
espera, en correspondencia con las exigencias del entorno en que realiza su
labor y en consecuencia, el ideal de preparacion de estos sujetos.

En el grupo, en la comunicacion con los otros, las personas desarrollan el
autoconocimiento, compromiso y la responsabilidad individual y social, elevan
su capacidad para reflexionar divergente y creadora, para la evaluacién critica
y autocritica, para solucionar problemas y tomar decisiones. De ahi, que
constituya un problema a resolver la forma de hallar el justo equilibrio entre
ambos durante el desarrollo de la clase. La organizacion cooperativa no debe
eludir, sino al contrario, fomentar el trabajo individual de condensacion y
consolidacion de enfoques y técnicas, que cada estudiante debe practicar o
ejecutar individualmente en el contexto de ese trabajo en equipo.

Ya se ha planteado en el presente analisis que el aprendizaje de la ortografia
se expresa mediante los conocimientos, las habilidades valores y rasgos de la
actividad creadora en un proceso de integracion y generalizaciéon. En
correspondencia con estas reflexiones, en este estudio se asume el
aprendizaje como “(...) el proceso de aprehension del contenido como parte de
la cultura que debe ser asimilada por el estudiante en términos de
conocimientos, habilidades, valores y rasgos de la actividad creadora en un
proceso de integracion y generalizacion. (Gutiérrez Moreno, R., 2001:2).

A partir del criterio asumido por la autora en relacion con el proceso de
aprendizaje, es posible ubicar la esencia del rol protagonico que le corresponde
desempeiar al maestro, las actividades que genera su aprendizaje y la
responsabilidad que la sociedad le asigna, desde lo cual se le exige y evalla

segun los resultados que obtiene y al mismo tiempo se determinan las



aspiraciones en relacion con su actividad profesional y el estado deseado de su
aprendizaje.

Durante el estudio bibliografico realizado en relacién con el tema se pudo
conocer que el mismo ha sido conceptualizado desde muy diversos
paradigmas y concepciones. Es por ello que en este trabajo se presentan
selectivamente, aspectos esenciales que determinados autores han planteado
al respecto.

Para abordar el término desde cualquier perspectiva, es necesario responder la
pregunta: ¢ qué es ortografia?

Al revisar la literatura relacionada con el tema es posible percatarse de que la
ortografia puede entenderse desde varios puntos de vista tedricos, es decir,
como la escritura correcta de las palabras, como el empleo correcto de una
serie de signos que reflejan aspectos de la significacion de las palabras, como
la correspondencia gréfica con un conjunto de normas, entre otros muchos
criterios.

En primer lugar la palabra que la denomina, proviene de las voces griegas,
“Orthos” que significa recto, derecho y “graphein”, escribir.

Segun la Real Academia Espafiola, la ortografia es: “el conjunto de normas que
regulan la escritura de una lengua”, aclarando que “la escritura espafola
representa la lengua hablada por medio de letras y de otros signos graficos”.
(Real Academia Espafiola., 1999: 1).

Refiriéndose a ello Fernando Lazaro Carreter (1971:18) la define como: “parte
de la gramatica (morfosintaxis) que regula el modo correcto de escribir, es
decir, el buen empleo de la palabra, asi como la distribucién de los puntos y
comas en la frase”

El término alude también el modo correcto o incorrecto de escribir, cuando, por
ejemplo, se dice de alguien que tiene buena o mala ortografia. M. Seco
(1973:358) al definirla precisa que: “(...) “es el estudio, afin a la Gramatica, que
se refiere a la forma de representar por medio de letras los sonidos del
lenguaje y precisa que no solo incluye la escritura correcta de las palabras, sino
el empleo correcto de una serie de signos que reflejan aspectos de la
significaciéon de las palabras (por ejemplo, las mayusculas), la intensidad
(acentos), la entonacidon (puntuacion); o que respondan a necesidades

materiales de la expresion escrita (guion, abreviaturas).



Alzola, E. (1981:98) la define como: “la correspondencia grafica con un
conjunto de normas y en la mayoria de los casos la trasgresion de tales normas
distorsiona el aspecto de las palabras aunque no impide entender lo que se
quiso expresar”.

La definicion de Osvaldo Balmaseda (2003:9) subraya que: “el concepto
empleo correcto responde a la intencion del hablante. A ese empleo correcto, 0
mejor, al ajuste de la intencién de significado con la notacién escrita
convencional, se le denomina ortografia”.

La ortografia: “(...) es un tipo de etiqueta que demuestra la preocupacion del
escritor respecto al lector. La falta de ortografia en una obra de calidad, es
como asistir a un banquete en cuyas mesas queden todavia grasas y restos de
la comida anterior”. (Balmaseda, O., 2003:35)

Las ideas expuestas permiten afirmar que en términos generales, la ortografia
encierra en su propia definicién y contenido la problemética de su ensefianza,
su estudio ofrece multiples perspectivas para su correcta aplicacién, aspecto
que determina grandes distinciones en relacion con los contenidos que deben
formar parte del aprendizaje de los estudiantes para el uso correcto de la
ortografia.

Mucho se ha discutido acerca de qué se debe ensefiar cuando se trata de
ortografia. En cuanto al contenido de la ensefianza, es una opinion de los
estudiosos: Vitelio Ruiz (1965), Francisco Alvero Francés, (1975), Ernesto
Garcia Alzola (1981), Rodolfo Alpizar (1983), Osvaldo Balmaseda (2003) que el
énfasis se ha puesto en el andlisis de las palabras, generalmente fuera de
contexto, mediante el método viso - audio - gnésico - motor, y en la ensefianza
de un ndmero reducido de reglas mediante el método explicativo
preferentemente, todo lo cual, no alcanza a desarrollar la competencia
ortografica de los estudiantes. Otro aspecto muy debatido es el referido a cémo
estructurar el contenido de la ensefianza de la Ortografia. Al respecto ha
expresado Osvaldo Balmaseda que: “Es criterio bastante aceptado el de
adecuarlo a las necesidades de los estudiantes (...) tener en cuenta otros
aprendizajes relacionados con la competencia linglistica para no dedicar
innecesariamente tiempo a contenidos ortograficos que ya se dominan”.

En este sentido precisa que: “una vez determinado los objetivos primordiales el

contenido: (...)“debera integrar tres principios: el descriptivo, que permite



revelar al estudiante la estructura de la lengua, expresado en las
interconexiones que tiene la Ortografia con otras areas de esta; el prescriptivo,
que enfatiza en la formacién de correctos patrones del lenguaje escrito de
acuerdo con las normas académicas vigentes y el productivo, que atiende a la
produccion contextualizada de palabras en frases, oraciones y textos mas
amplios”.

Por ello, propone que para proporcionar un adecuado dominio ortografico de la
lengua es necesario que el contenido comprenda:

» “el estudio de reglas relacionadas con todo el sistema de la ortografia
espafiola, de modo que propicie la escritura de un grupo numeroso de palabras
de importante valor de uso, incluida su acentuacién grafica, asi como el empleo
de mayusculas y de los signos de puntuacion; la adquisicion de procedimientos
que faciliten fijar la imagen grafica de un nudcleo significativo de vocablos no
sujetos a reglas, que forman parte del vocabulario cotidiano, asi como de los
recursos que posibilitan el empleo adecuado de los signos de puntuacion; la
apropiacion de un sistema de habitos y habilidades que favorezcan la escritura
de acuerdo con las normas al uso de la ortografia espafiola; el desarrollo de
una conciencia ortografica, o lo que es lo mismo, el habito de revisar todo lo
gue se escribe y el interés por producir textos acatando las normas ortograficas
vigentes; el empleo idoneo de materiales de referencia, tales como
diccionarios, glosarios, prontuarios resuimenes de gramatica, etcétera”.
Consecuentemente con este propdésito Balmaseda concibe una estructuraciéon
diferente del contenido referido a la ortografia de la letra y la del acento que, sin
perder su identidad, en su conjunto resultan ser mas efectivas que cada una de
ellas por separado, por lo que se constituyen en un sistema complejo y
armonico.

Estas reflexiones le permiten definir estas direcciones ortograficas a partir de
razones que pueden determinar el uso del signo escrito; o sea, a su relacion
con el lenguaje oral, a su evolucidn histérica, a su etimologia, a razones
morfologicas, a normas ortograficas, convencionales, propiamente dicha. Sobre
la base de estos motivos determina cinco direcciones: “fonético-grafematica,
normativa, histérico-etimoldgica, morfologica, y analégico —contrastiva”.
Consecuentemente con ello estructura el contenido de la Ortografia del acento

como a continuacion se presenta:



» Clasificacion de las palabras por el acento; el sistema de acentuacion
ortografica del castellano; la tilde.

= Sus funciones: acentual, prosédica - gramatical, diacritica y tonal.
 Palabras con doble acentuacion (alternancia prosédica).

* La tilde en el hiato.

» Los monosilabos y la tilde.

* El acento en los plurales esdrujulos.

» Los monosilabos espafioles de dudosa ortografia de uso mas frecuente.

En la segunda direccion las reglas referidas a la ortografia del acento seran
pocas, pues la mayoria presenta muchos casos atipicos. Para su cabal
comprension, es necesario que el estudiante domine las diferentes categorias
gramaticales que se emplean. La adquisicion de la regla siempre se hara de
forma que el estudiante recorra el camino de lo particular a lo general y luego lo
aplique.

El sistema de conocimientos que propone para esta direccion es:

* Normas para la acentuacion ortografica.

» Excepciones de la acentuacion ortografica de agudas y llanas.

* Normas para la acentuacién grafica de las palabras compuestas.

» Compuestos fundidos en una sola palabra.

» Compuestos unidos por guion.

« El acento diacritico.

* Ortografia de los monosilabos empleados con mayor frecuencia.

* El diptongo ui.

 La acentuacion de los verbos terminados en — uar.

* Normas especiales de acentuacion.

El estudio histérico- etimolégico de la configuracion grafica de las palabras
persigue descubrir y aprovechar posibilidades de comparacion o referencia por
la huella etimoldgica de las palabras afines. El recurso fundamental reside en el
analisis y construccion de familias de palabras y e el andlisis de las huellas que
se encuentran en las palabras. Par esta direccion propones la tilde en los
hiatos con h intervocalica.

En ella precisa la invariabilidad del acento del sufijo. La reccion del acento del

sufijo y la acentuacion en los compuestos (fundidos o unidos por guion).



Con la direccion analdgica - contrastiva reflexiona que se puede estudiar la
palabra o grupos de palabras tratando de encontrar una guia, el detalle que
hace distinguir las formas diversas en la reproduccién grafica de las palabras,
fijando la atencion no en el conjunto de la palabra, sino sobre el punto preciso
en que se encuentra el obstaculo ortografico. Este estudio lo aborda a partir de
dos criterios: por su estructura y por su longitud. En esta direccion recomienda
el acento diacritico; la acentuacion en los monosilabos mas usuales y la
acentuacion dierética.

La autora asume el criterio de Balmaseda al afirmar que la ortografia desborda
los limites de la esfera lingliistica como objeto de estudio de una ciencia en
particular para irrumpir en el medio escolar, dada su pertinencia como
herramienta de comunicacion. Ademas considera como un concepto basico el
dominio y la discriminacion correcta del acento, por ello es necesario detenerse
en algunos elementos que lo definen.

El breve diccionario de la lengua espafola define “desde el punto de vista
ortografico al acento que se pronuncia y, ademas, se escribe, precisa el
prosodico como el acento que llevan todas las palabras y que siempre se
pronuncia, aunque no siempre sea necesario escribirlo, sefiala en lo fonolégico
como la subida que se hace en la pronunciacién de una vocal o de una silaba y
precisa que la silaba en que recae el acento se llama silaba ténica: las demas,
silabas atonas”.

Al respecto Pedro Henriquez Urefia y Amado Alonso (1974:259) definen: “El
acento prosédico es un refuerzo de la intensidad espiratoria que destaca a una
silaba de las demas en las palabras”.

Otra definicion sobre el tema la ofrece Rafael Seco (1973: 346):"Esa mayor
intensidad con que se pronuncia una silaba en una palabra se llama acento.”
Por acento también se entiende el conjunto de habitos articulatorios que hace
diferente el habla de personas de distintas localidades y regiones, dentro de un
mismo pais en el que se hable un mismo idioma, o de aquellas que sean de
otra comunidad linguistica.

En un sentido amplio la Enciclopedia Encarta precisa:

El acento sirve fundamentalmente para tres cosas:



« Diferenciar dentro de una misma palabra la silaba tonica de las atonas que
existan o atraer la atencién del oyente hacia palabras que el hablante quiera
resaltar por algiin motivo.

« Diferenciar significados distintos.

» Marcar determinados ritmos, sobre todo en poesia.

El acento sirve en las distintas lenguas para:

» Marcar las silabas tonicas, contrastdndolas con las atonas.

« Diferenciar el significado de ciertas palabras que solo se distinguen por su
acento.

« Delimitar unidades dentro de una secuencia.

* Indicar la existencia de una unidad acentual, aunque no sefiale sus limites.

El término acento puede utilizarse en espafiol con | as siguientes
acepciones:

» Relieve que en la pronunciacion se da a una silaba de la palabra,
distinguiéndola de las demas por una mayor intensidad o por un tono mas alto:
Acento prosaédico.

* Tilde que en la lengua escrita se coloca sobre la vocal de la silaba tonica de
algunas palabras, siguiendo unas determinadas reglas ortograficas: Acento
ortografico.

» Mayor tono e intensidad con que se pronuncia la vocal de la silaba tonica en
algunas palabras para, ademas de establecer el contraste entre silaba fuerte y
débil, diferenciar el significado de ese vocablo del de otros homénimos suyos:
Acento diacritico.

» Conjunto de particularidades fonéticas, ritmicas y melodicas que caracteriza el
habla local, regional o el de un pais, haciéndolo diferente de los demas:

Acento fonético.

Por tanto, el acento es un rasgo prosodico, fonolégico, cuya finalidad es poner
de relieve un sonido o grupo de sonidos. Para dar realce a una silaba o a una
de sus partes integrantes, el acento cuenta con tres elementos: la intensidad, el
tono o altura musical y la duracion.

La intensidad: depende de la amplitud de vibracion de las cuerdas vocales. El
acento que hace resaltar las silabas de mayor fuerza de pronunciacién en el

idioma espafiol, es un acento de intensidad.



La moderna acentuacion ortografica espafola indica con bastante fidelidad la
ubicacion de la silaba de mayor intensidad. Las reglas generales de
acentuacion son bastante faciles, lo cual no requiere decir que alguna duda
suela aparecer cuando haya que colocar la tilde sobre una vocal.

En la escritura de nuestro idioma se han utilizado tres acentos graficos:
agudos, graves y circunflejos. El acento grave empleado sobre a, e, o y el
circunflejo para indicar ch que procedia la vocal, debia pronunciarse como k y
la x como sc.

A la acentuacion se le dedica especial atencion a partir del primer grado de la
Educaciéon Primaria, donde se automatiza el uso de las tres reglas basicas de
la acentuacion de palabras agudas, llanas y esdrujulas que son:

» Llevan tilde (acento ortogréfico): las palabras agudas terminadas en n, s o
vocal; las palabras llanas que terminan en consonantes que no sean n, s 0O
vocal y todas las esdrujulas.

» Un gran numero de palabras que presentan hiato formadas por una vocal
cerrada ténica y vocal abierta atona o viceversa. Ejemplo: alegria, rio, acentla,
pais.

» Las voces compuestas y derivadas con prefijos, que aunque no llevara tilde
como palabra simple o primitiva, le corresponde de acuerdo con las reglas de
acentuacion. Ejemplo: ciempiés.

» Los adverbios terminados en mente cuyo adjetivo primitivo lleve tilde.

» Palabras que tienen una doble funcion (tilde diferenciadora o diacritica).
Ejemplo: él, pronombre personal; el, articulo.

Distingue esencialmente el trabajo ortografico del primer ciclo su caracter
preventivo. Se trabaja para que el estudiante no se equivoque, para que fije
mediante la adecuada utilizacion de diversos procedimientos la escritura
correcta de las palabras.

Diversos son los métodos que se han utilizado en la ensefianza de las normas
ortograficas, al igual que en la enseflanza de otros componentes de la
asignatura, se emplean métodos de ensefianza general como la conversacion
(reproductiva, heuristica y problémica), que puede ser efectiva en la ensefianza
de las reglas o en el trabajo con palabras aisladas; la exposicién (reproductiva,
heuristica y problémica) que permite explicar determinados usos o cambios

ortograficos de caracter etimoldgico en las palabras y el trabajo independiente



(reproductivo, heuristico, problémico e investigativo) mediante el cual los
estudiantes pueden aplicar los conocimientos ortograficos a nuevas
situaciones.

Pero, junto a estos métodos generales, la ortografia cuenta con métodos y
procedimientos especificos de esta ensefianza.

El descubrimiento de las reglas supone comparar palabras en las que se
descubre cierta regularidad. Este proceso es inductivo-deductivo y en él
intervienen la observacion, el analisis y la comparacion. Solo debe ensefiarse
un numero reducido de reglas que no tengan excepciones 0 que tengan muy
pocas.

Otros métodos, técnicas o procedimientos como la copia y el dictado son
también esenciales en el aprendizaje de las normas ortograficas, por lo que
deben aplicarse siempre que sea necesario y nunca de manera mecanica, para
lo cual se crearan situaciones comunicativas que propicien la participacion
activa y conciente de los estudiantes.

La copia es un procedimiento viso-motor que enfatiza en la fijacion de la
imagen grafica de la palabra mediante la repeticion de la imagen cinética
(muscular). Es necesario que sea activa, conciente y graduada a las
necesidades del estudiante. Hay diferentes tipos de copia segun el nivel de
asimilacion y las caracteristicas de la actividad: directa e indirecta,
condicionada y no condicionada, reproductiva y productiva, inducida, con
discernimiento y referativa.

El dictado es un procedimiento audio - motor que enfatiza en la fijacién de la
imagen grafica por la via de la percepcion auditiva. Es de gran importancia
tanto como procedimiento preventivo como de control del aprendizaje. Segun la
forma de proceder puede ser de diferentes tipos: visual, oral - visual, oral con
prevencion de los posibles errores, explicativo, selectivo, comentado, por
parejas, de secretario, memoristico y cantado, entre otros.

La regla ortografica al especificar el subsistema de distribucion respecto al uso
de determinados grafemas en contextos dados, resulta un recurso econémico
mediante el cual se demuestra la validez de una solo grafia de todas las que
integran la poligrafia en cuestion. Sobre la ensefianza de la ortografia de las
palabras sujetas a reglas se mantienen los mismos principios establecidos para

la ensefianza de la normativa en general.



Se ha dicho que la enseflanza normativa debe ser heuristica (inductiva -
deductiva), de ahi que se deban emplear métodos que propicien, a partir del
analisis de ejemplos suficientes y variados, el redescubrimiento por los
estudiantes de las reglas y sus usos para su posterior aplicacion en ejercicios
también suficientes y variados y con una orientacion comunicativa. Otros
métodos, técnicas o procedimientos como la copia y el dictado son también
esenciales en el aprendizaje de la ortografia de las palabras agudas, llanas y
esdrujulas, pues son de gran utilidad para fijar su imagen grafica.

El estudio de las palabras agudas, llanas y esdrujulas debe ser también
heuristico de modo tal que el estudiante pueda descubrir ciertas caracteristicas
o por la palabra en si misma, o por su etimologia, o en un andlisis comparativo
con otras palabras a fin de que pueda fijar su grafia correcta.

Entre estos métodos de analisis, dirigidos concretamente a la ensefianza de las
palabras agudas, llanas y esdrudjulas, se encuentran:

El viso - audio - gnoésico - motor es uno de los métodos ortograficos mas
difundidos y empleados en la actualidad. Comprende la observacion (analisis
visual), la pronunciacion (analisis fonico), el estudio del significado (analisis
semantico) y la escritura de las palabras y su empleo en oraciones (fase
motora).

El deslinde ortografico se emplea para el estudio de palabras no sujetas a
reglas que ofrezcan un aspecto peculiar o interesante. Este deslinde puede ser:
 Sonoro (analisis fénico)

« Grafico (analisis grafico)

» Semantico (analisis del significado)

» Morfosintactico (analisis morfo - funcional)

« Idiomatico (andlisis etimoldgico).

Es conveniente destacar el necesario trabajo inteligente que se debe realizar
para lograr que el estudiante comprenda que en el acatamiento a las normas
ortograficas subyace un acto de disciplina y una actitud de amor y respeto por
el idioma materno y sienta la ortografia como una necesidad profesional y
social.

Un presupuesto esencial en esta direccion lo es, sin duda, el cumplimiento del

sistema de principios pedagdgicos, que a continuacioén aparece:



* Principio de la unidad de la instruccién, la educacion y el desarrollo de la
personalidad.

* Principio de la unidad de la actividad y la comunicacion.

* Principio del caracter cientifico e ideoldgico del proceso pedagogico.

* Principio del caracter colectivo e individual de la educacion y el respeto a la
personalidad del educando.

* Principio de la vinculacion de la educacion con la vida y del estudio con el
trabajo en el proceso de educacion de la personalidad.

* Principio del caracter correctivo compensatorio del proceso docente
educativo.

* Principio de coherencia entre las influencias educativas.

En correspondencia con ellos, es de suma importancia no solo trasmitir
conocimientos, sino influir en la formacion de cualidades de la personalidad
(colectivismo, seguridad, firmeza, perseverancia, decisibn) que son
fundamentales para vencer las dificultades ortograficas.

Especial atencidn hay que brindarle a la creacién de una influencia correcta de
todo el colectivo en cada estudiante, partiendo del respeto a la individualidad;
hay que propiciar la autovaloraciéon y la valoracion de los compafieros
atendiendo a las tareas asignadas.

En este sentido velar por el orden logico, sistematicidad, unidad y continuidad
de las influencias educativas es insoslayable en la labor para el desarrollo de
habilidades comunicativas y de manera especial, en el trabajo con la ortografia,
todo ello partiendo, desde luego, del ejemplo maestro y la conciencia
ortografica de sus educandos.

1.3. La conciencia ortografica. Algunas consideraci ones.

Para hablar de conciencia ortografica, necesariamente hay que referirse a la
conciencia, como conocimiento compartido, basado en el significado
etimologico del término, saber o compartir el conocimiento de algo junto con
otras personas.

Esta definicion, que se ajusta a los criterios de Vigotsky y sus colaboradores se
basa en el caracter social de la conciencia y del conocimiento, en la concepcién
de la cultura como herencia trasmitida a través del devenir historico.

Aunque también es perfectamente posible considerar el término conocimiento

compartido como referido a la interaccion que se establece en el aula,



interaccidon maestro - estudiante, interaccion estudiante - estudiante. Esta
altima es extremadamente Util, puesto que permite la creacion de un ambiente
mas favorable durante la construccion del conocimiento: el estudiante se siente
muy bien cuando puede cooperar con sus companeros.

Esta definicion se ajusta perfectamente a los criterios y postulados de Vigotsky,
quien opinaba que se aprende no solo del adulto, no solo del maestro, sino
también de los comparieros de aula. Por ello, esta definicion de conciencia es
especialmente importante.

Por otra parte, la Real Academia la define como conocimiento interior del bien
gue debemos hacer y del mal que debemos evitar. Es caracteristico del ser
humano saber que puede juzgar sus acciones y modificarse a si mismo.

La conciencia como criterio moral también tiene caracter social, y aunque de
forma mas indirecta, tiene que ver con la enseflanza - aprendizaje de la
ortografia, pues cuando el estudiante se involucra y se compromete con esta
tarea, lo esta haciendo no solo por aprender, sino también porque esta
comprometido con su grupo, con su equipo, con su monitor, con su maestro y
no puede fallarles. Esto elevara su nivel de participacion y contribucion
conciente.

La conciencia como darse cuenta de algo posee un caracter activo y en ella
estd implicada la atencion. Esta definicion tiene un caracter marcadamente
cognitivo e implica atencién selectiva, percepcion conciente y la puesta en
practica de procesos controladores, por lo que es esencial en cualquier proceso
de aprendizaje.

Consecuentemente, la conciencia como autoconciencia, se refiere al
conocimiento inmediato que tiene una persona de sus pensamientos,
sentimientos y operaciones mentales. Esta dimension de la conciencia tiene
claras implicaciones metacognitivas por cuanto implica el conocimiento que
tiene el estudiante de sus operaciones y procesos mentales.

Es, por tanto, una de las definiciones de conciencia que mas interesa, pues el
aprendizaje en general, y el ortografico muy especialmente, deben plantearse a
partir de estrategias metacognitivas, a partir de la necesidad imperiosa de que
el estudiante aprenda a aprender asimilando para ello una serie de

herramientas o procedimientos.



El analisis de estas definiciones permite apreciar su estrecha interrelacion,
pues en definitiva, la conciencia humana no es mas que una. Sin embargo, se
le puede descomponer de esta forma para un estudio mas detallado.

Al plantear (Gonzéalez Rey, F. 1984) que la conciencia:(...) "es el reflejo de la
esencia del objeto material, del propio sujeto (la autoconciencia) y la diferencia
y relaciéon entre ambos", este psicdlogo cubano se refiere sin dudas a las
diferentes dimensiones del término conciencia. Y afiade: "Solo en la medida en
que es capaz (el ser humano) de reflejar la esencia de la realidad, de
diferenciar y correlacionar mejor el mundo objetivo y sus propios estados (y
procesos, pudiera afadirse) psiquicos (...) podemos decir que en él se
desarrolla la conciencia”. (Gonzélez Rey, F 1984).

Queda clara la idea de que la actividad cognoscitiva del ser humano se
desarrolla en dos direcciones: hacia el conocimiento del mundo exterior que es
reflejado a través de su conciencia y hacia el conocimiento de su propio mundo
interior, de sus procesos mentales, afectivos y volitivos, de sus potencialidades
y de sus necesidades.

En el campo de la didactica de la ortografia, para hablar de conciencia
ortografica, no es posible dejar de referirse, a las definiciones anteriores: la
conciencia como conocimiento compartido, la conciencia como darse cuenta de
algo y la conciencia como autoconciencia; la conciencia como conocimiento
que se adquiere en sociedad, en interaccidon social y la conciencia como
conocimiento de las propias posibilidades cognitivas, ademas de la conciencia
como responsabilidad y compromiso moral con la tarea.

Esto implica que el estudiante debera enfrentarse no solo a un cumulo de
conocimientos ortograficos, sino que también habra de conocer y desarrollar
sus procesos mentales de una manera conciente, dicho de otra forma, habra
de aprender a aprender ortografia y habra de hacerlo en un proceso de
interaccion social y con la disposicion de contribuir responsablemente.

Por eso, no es suficiente con que el maestro dé una clase atractiva, capaz de
despertar el interés del estudiante en un momento dado, ni tampoco con que
recompense de alguna manera los éxitos alcanzados: el interés debera estar
relacionado con la creacion de motivos intrinsecos que partan del conocimiento
de las propias carencias y necesidades, y del conocimiento del desarrollo de

los propios procesos cognitivos y sus potencialidades.



Esta conciencia de lo que se sabe, de lo que se necesita, de las
potencialidades de aprendizaje desarrolladas y por desarrollar, unida a un alto
nivel de compromiso y contribucién conciente, que permitan que el estudiante
se proponga objetivos concretos, metas, que vele y responda por sus propios
avances y los de sus compafieros, son, en definitiva, los ingredientes de la
conciencia ortogréfica.

Por otra parte, no son pocos los que han relacionado la competencia
ortografica con la posesion de cultura e incluso, de inteligencia: Aguayo,
(1939), Aforga, (1949), Almendros, (1968); Accastello, (1970); Balmaseda,
(2003).

Como puede apreciarse, estos autores consideran que la ortografia no solo
incluye la escritura correcta de las palabras, enfatizan, ademas, en los valores
de orden, pulcritud, esmero y cuidado de los elementos formales de la
comunicacién escrita y la consideran como parte inseparable del trabajo
educativo.

A tono con las reflexiones realizadas, la autora de esta investigacion considera
que quien pretenda desarrollarla, debera trabajar no solo en lo que se refiere a
la creacion de motivos extrinsecos, como generalmente se pretende en las
aulas.

Tendra que propiciar el desarrollo de la conciencia como autoconciencia, lo
cual implica la reflexion y la puesta en marcha de procesos de autorregulacion;
tendra que utilizar la interaccioén social de una manera intencional, y no casual,
decorativa o formal, como tantas veces se ve, lo que quiere decir que el
maestro se proponga que esa interaccion social en la clase sea una via de
colaboracion y acicate, que cale en las conciencias y actitudes de sus
estudiantes, lo cual significa, entre otras cosas, que el aprendizaje cooperado
es una via importante para la motivacion.

Mientras se pretenda lograrlo solo con iniciativas que arrastran al estudiante
temporalmente, no se lograra el cultivo de la llamada conciencia ortografica, y
no sera posible un sélido aprendizaje de esta materia. Estas son condiciones
esenciales que asume la autora de este trabajo.

A patrtir de estas aspiraciones se puede comprender la necesidad de potenciar
el aprendizaje de la ortografia del acento, si se desea que se desarrollen

habilidades y habitos que conduzcan y garanticen su independencia, ya que la



escuela no puede lograr que los estudiantes dominen toda la ortografia de su
idioma al egresar de ella; este conocimiento se perfecciona y enriquece durante
toda la vida.

1.4 El escolar de tercer grado: Momentos del desar  rollo.

Segun Pilar Rico Montero en su libro Modelo de la Escuela Primaria refiere que
en esta etapa de la edad escolar el educador debe atender a determinadas
caracteristicas del nifio entre nueve y diez afios que debe culminar el cuarto
grado. En el caso de los nifios entre nueve y diez afos, debe culminar el cuarto
grado con la consolidacion de aspectos importantes de su desarrollo, como es
lo relacionado con el caracter voluntario y conciente de sus procesos psiquicos
cuyo paso gradual se inici6 en el momento anterior y debe consolidarse en
este.

Los logros a obtener exigen continuar con las formas de organizacion y
direcciébn de una actividad de aprendizaje reflexivo, sobre la base de los
requerimientos de los grados iniciales. Es posible lograr ya al terminar el cuarto
grado, niveles superiores en el desarrollo del control voluntario del estudiante
de su actividad de aprendizaje, acciones que juegan un papel importante en
elevar el nivel de conciencia del nifio en su aprendizaje. Los aspectos relativos
al andlisis reflexivo y la flexibilidad como cualidades que van desarrollandose
en el pensamiento, tienen en este momento mayores potencialidades para ese
desarrollo, de ahi la necesidad de que el maestro, al dirigir el proceso, no se
anticipe a los razonamientos del nifio y de posibilidades al analisis reflexivo de
errores, de ejercicios sin solucién, de diferentes alternativas de solucion, de
como se sefiald con anterioridad, constituyen vias fundamentales para el
desarrollo del pensamiento.

En cuanto a la memoria I6gica se deberd continuar trabajando con materiales
gue permitan establecer relaciones mediante medios auxiliares, modelos, entre
otros, y que sirvan de apoyo para la fijacion de textos, imagenes, que el nifio
puede repetir en forma verbal o escrita, o en forma grafica mediante la
realizacion de forma mecanica por lo que el maestro siempre debe buscar
mecanismos que le permitan valorar si el estudiante tiene significados claros de
lo que reproduce y alcanza un nivel de comprension adecuado.

Un logro importante en esta etapa debe ser que el nifio cada vez que muestre

mayor independencia al ejecutar sus ejercicios y tareas de aprendizaje en la



clase. En este sentido, por lo regular, se observa la practica escolar que
algunos maestros mantienen su tutela protectora que inician desde el
preescolar, guiando de la mano al nifio sin crear las condiciones para que este
trabaje solo, a veces hasta razonando por él un determinado ejercicio,
comportamiento que justifican planteando que los nifios no pueden solos.

Las investigaciones y la practica escolar han demostrado que cuando se
cambian las condiciones de la actividad y se da al nifio su lugar protagdnico en
cuanto a las acciones a realizar en ella, se produce un desarrollo superior en su
ejecutividad y en sus procesos cognitivos e interés por el estudio. También la
practica ha demostrado que cuando esto no ocurre la escuela “mata” desde los
primeros grados las potencialidades de los nifios, y por tanto, no lo prepara
para las exigencias superiores del aprendizaje que deben enfrentar en los
demas grados.

De igual manera hay que propiciar en ellos desde las primeras edades, el
desarrollo de su imaginacion. En este proceso no se trata como en el de la
memoria de reproducir lo percibido, sino que implica, crear nuevas imagenes.
La accion educativa es la que permite gradualmente, el ajuste de estos
procesos a partir del conocimiento que adquiere el nifilo; sin embargo el
maestro debe propiciar el desarrollo de su imaginacién dandole la posibilidad
de que libremente cree sus propias historias, cuentos, dibujos, asi como que
ejercite esa imaginacion en los juegos de roles y en dramatizaciones que
puede libremente concebir, aunque los temas escogidos no se ajusten a
situaciones reales y estén incluso dentro de este mundo magico propio de los
nifos en estas edades. Estas actividades pueden ser utilizadas posteriormente
para hacer una valoracion colectiva de los hechos y personajes creados por los
nifios con lo cual se logra su enriquecimiento.

En esta etapa los nifios alcanzan mayores posibilidades para la comprension
de aspectos relacionados con los héroes de la Patria y sus luchas,
conocimientos que deben ser llevados mediante relatos donde se destaquen
las cualidades de esas figuras y pueden admirar sus hazafas, constituyendo
una via adecuada para despertar en los escolares sentimientos patrios.

La autovaloracién, es decir el conocimiento del nifio sobre si mismo y su
valoracion de su actuacion, ejerce una funcion reguladora e importante en el

desarrollo de la personalidad, en la medida que impulsa al individuo a actuar de



acuerdo con la percepcion que tiene sobre su persona y esto constituye un
aspecto esencial a desarrollar desde las primeras edades escolares, es decir
desde el propio preescolar.

En relacion con la autovaloracion, es necesario también conocer que desde las
primeras edades, el nifio recibe una valoracion de los adultos que le rodean
sobre su actividad, de su comportamiento, que de preescolar a segundo grado
incluye la valoracion que hace su maestro de él. En estas primeras edades él
aun no posee suficientes parametros para autovalorarse, sin embargo, las
investigaciones han demostrado que si entre los ocho y nueve afios de edad se
ensefian determinados indicadores para valorar su conducta y su actividad de
aprendizaje, su autovaloracion se hard mas objetiva y comenzard a operar
regulando sus acciones.

Al igual que en los grados anteriores, en este momento se requiere que la
accion pedagogica del educador se organice como un sistema, que permita
articular de forma coherente la continuidad del trabajo con tercero de forma que
al culminar el cuarto grado, los conocimientos, procedimientos, habilidades,
normas de conducta y regulacion de sus procesos cognoscitivos y
comportamientos, permitan una actuacion mas conciente, independiente y con
determinada estabilidad en el escolar.

En las literaturas consultadas existen diferentes clasificaciones de actividades
ofrecidas por diferentes estudiosos del tema, en esta investigacion pon la
relacion que guarda con la ensefianza infantil y el grado en que se desempefia
la autora y por la adecuada que la vemos desde el punto de vista didactico se
asume la ofrecida por Garcia, Batista, G (2007:17. ver pagina 4).

La primera ley establece el vinculo entre el contexto social y el proceso
pedagogico, concebido este Ultimo como “la organizacién conjunta de la
ensefianza y la educacion por los educadores en la escuela, dirigida a la
educacion de la personalidad en sus diferentes contextos de actuacion, en
dependencia de los objetivos sociales a través de la interaccion reciproca que
se establece entre profesores y alumnos y demas componentes
personalizados, y de estos entre si y con los demas agentes mediante la
actividad y la comunicacion”. (Gutiérrez Moreno, R., 2002: 2). En este sentido,
para resolver el encargo social existe la escuela y el proceso que ella

desarrolla.



La segunda ley establece las relaciones entre los componentes que garantizan
el que se alcance el objetivo, que se pueda enfrentar el problema y resolverlo.
El objetivo se alcanza mediante la apropiacion de aquella parte de la cultura: el
contenido que se ofrece y se alcanza en el método. El objetivo es el todo, el
contenido sus partes.

Al explicar los nexos existentes entre la primera y segunda ley se hace
referencia a los principios y categorias ya que el proceso pedagdgico en un
proceso unico, interrelacionado que transcurre como un sistema donde los
elementos dependen unos de otros.

A través de las literaturas consultadas se pudo constatar la diversidad de
criterios, enfoques y valoraciones existentes acerca del papel de los principios
en la direccion del proceso pedagdgico. Los mismos poseen una funcién
metodoldgica al determinar el camino, la via para alcanzar objetivos o fines de
la actividad humana, actuando como guia de las metas que el hombre debe
lograr para su transformacion y la del medio. De ahi su caracter rector en el
quehacer didactico.

Los autores que se mencionan como Fatima Addine Fernandez y otros
proponen los siguientes principios para la propuesta de las actividades.

1- Unidad del caracter cientifico e ideoldgico del proceso pedagogico.

2- Vinculacion de la educacion con la vida, el medio social y el trabajo, en el
proceso de educacion de la personalidad.

3- Unidad de lo instructivo, lo educativo y lo desarrollador en el proceso de la
educacién de la personalidad.

4- Unidad de lo afectivo y lo cognitivo, en el proceso de educacion de la
personalidad.

5- Caracter colectivo e individual de la educacion y el respeto a la personalidad
del educando.

6- Unidad entre la actividad, la comunicacion y la personalidad.

El principio del caracter cientifico e ideologico del proceso pedagodgico se
cumple desde el momento en que las actividades se elaboran sobre la base de
lo mas avanzado de la ciencia contemporanea y en total correspondencia con
la ideologia marxista—leninista, con el fin de orientar pedagodgica y

psicolégicamente al maestro para que cumpla con su funcién educativa.



Ademas en ella estan disefiadas las vias necesarias para que el alumno bajo la
direccibn del maestro se enfrente y resuelva situaciones llegando a
desarrollarse y se promuevan espacios de reflexién, debate y polémica con los
escolares, sobre problemas contemporaneos de la sociedad, la realidad
cotidiana, clarificando el contenido de los valores y cualidades que constituyen
la base para una futura definicion politica e ideoldgica.

El principio de la vinculacién de la educacion con la vida, el medio social y el
trabajo, en el proceso de educacion de la personalidad se pone de manifiesto
desde la propia concepcion de las actividades pues garantiza un aprendizaje
activo, coloca al alumno como protagonista fundamental, implicandolo por
medio de las actividades con su vida. A través de la seleccion de contenidos
transferibles a situaciones de la vida cotidiana, que favorecen el aprendizaje
colectivo y la interaccion grupal, se logra un proceso vinculado a todo lo que
rodea al nifio y en lo social, lo econémico, lo politico, lo familiar, lo productivo y
a la naturaleza.

En estrecho vinculo con el primer y segundo principio se cumple el tercero, la
unidad de lo instructivo, lo educativo y lo desarrollador en el proceso de la
educaciéon de la personalidad, puesto que la orientacién de las actividades va
hacia la zona de desarrollo proximo propiciando a los alumnos la necesidad de
conocer, de razonar, de busqueda de soluciones, de autodireccion vy
autocontrol del aprendizaje.

Ademas se tomO en consideracion sus caracteristicas individuales, sus
diferentes niveles de desarrollo deficiencias y potencialidades para llegar a
moverlos internamente y desarrollar tanto su regulacion inductora (motivos,
necesidades, intereses, sentimientos, convicciones), como la ejecutora
(conocimientos, habilidades, capacidades, pensamiento). Teniendo en cuenta
que estas dos esferas existen en la personalidad queda implicito el
cumplimiento del principio de la unidad de lo afectivo y lo cognitivo pues las
propias actividades desarrollan en la muestra tanto sus capacidades como sus
sentimientos y convicciones logrando que se comprometan con la tarea de
aprendizaje.

Las actividades disefiadas favorecen el respeto mutuo, que se respeten los
criterios, que se admiren los logros alcanzados por el grupo, que se ocupen de

resolver los problemas que se presentan en el proceso, que se avance a su



ritmo. Ademas son actividades sustentadas en teorias de aprendizaje, activas,
gue priorizan la participacion individual, la reflexiébn grupal, la confrontacion, el
intercambio, llevandolos a ser descubridores y constructores del aprendizaje,
elevandolos progresivamente.

El principio del caracter colectivo e individual de la educacion de la
personalidad y el respeto a esta se cumple en la conformacién de las
actividades que contiene se estructuraron tomando en consideracion las
caracteristicas individuales de cada miembro, lo que €l puede aportar al resto,
la imagen del grupo, su valor social y sus posibilidades reales de actuar unidos,
en el logro de los objetivos. Este enfoque exige que los escolares asuman su
papel activo en el desarrollo de las actividades, desempefiando diferentes
roles, analizando situaciones, buscando sus causas y consecuencias y las
posibles alternativas para solucionar los problemas dentro de la dinamica
grupal y con el establecimiento de relaciones maestro—alumno, alumno—
alumno, que coadyuven al desarrollo de una comunicacion asertiva y tomando
en consideracion que todos, maestro, alumnos ensefian y aprenden. Ademas
las propias actividades propician la participacion del colectivo en las
valoraciones del resultado del grupo y de sus individualidades.

El principio de la unidad entre la actividad, la comunicacién y la personalidad
también se cumple en las actividades estan estructuradas para favorecer la
comunicacion, la participacion y desarrollo de la personalidad, estas facilitan
gue se aprenda a decir, a escuchar, a ser directo, a respetarse a si mismo y a
los demas. A través de los juicios, puntos de vista y convicciones que elaboran,
se desarrollan sus capacidades, su iniciativa, su individualidad, su pensamiento
grupal.

La confeccion de las actividades propicia ademas una comunicacion asertiva,
emplear un estilo de direccion democratico, la polémica a partir de la
confrontacion de diferentes puntos de vista sin evadir ningin tema de analisis y
reflexion, que maestros y alumnos ocupen siempre la doble posicion de
emisores y receptores de la comunicacion, utilizar métodos, formas de
organizacion y evaluacion que estimule la interaccion grupal y su dindmica.

El estudio bibliogréfico arrojé la existencia de diferentes formas de enfocar las
categorias fundamentales de la pedagogia. Tomando en consideracion que las

mismas constituyen un sistema dinamico se decidié adoptar en las actividades



propuesta el criterio dado por Josefina Lépez Hurtado y otros en el libro
Compendio de Pedagogia, pues la comprension de las categorias que ellos
proponen estd insertada en el momento especifico del desarrollo de la
sociedad cubana y en relacion con el estado de la ciencia pedagodgica. Ademas
los mismos tratan las categorias y sus relaciones en el plano pedagogico.

Los autores mencionados reconocen las categorias educacion—instruccion,
ensefianza— aprendizaje y formacion — desarrollo, sin desconocer el papel que
ocupan otras estrechamente vinculadas entre si.

En las actividades educacion — instruccion se dan en una unidad pues todo
momento educativo es a la vez instructivo y afectivo. Las actividades disefiadas
en guardan entre si la unidad de lo instructivo y lo educativo en
correspondencia con las particularidades de la edad de los educandos. A
través del mismo se logra trascender el marco escolar manteniendo la
influencia educativa.

La ensefianza y el aprendizaje constituyen en el contexto escolar un proceso
de interaccion e intercomunicacion de varios sujetos, ya que se dan en un
grupo donde el maestro ocupa un lugar preponderante como pedagogo que lo
organiza y conduce, pero en el que no se logran resultados positivos sin el
protagonismo, la actitud y la motivacién del alumno.

La propia concepcion de las actividades implica a los sujetos bajo la direccion
del maestro en un proceso activo, comunicativo y vivencial que les permite
apropiarse de la cultura y de los medios para conocerla y enriquecerla a la vez
gue se van formando también los sentimientos, intereses, motivos de conducta,
valores, es decir, se desarrollan simultaneamente todas las esferas de la
personalidad. (Garcia Batista, G., 2002: 55).

La formacién y el desarrollo han sido utilizadas indistintamente en la literatura
pedagogica. En el momento actual, la categoria formacion ha adquirido una
mayor fuerza entendida como la orientacion del desarrollo hacia el logro de los
objetivos de la educacion. La formacidon expresa la direccion del desarrollo, es
decir, hacia donde este debe dirigirse, constituyendo una unidad dialéctica. Asi
toda formacién contiene un desarrollo y todo desarrollo conduce en udltima
instancia a una formacion psiquica de orden superior. Ambas categorias,

formacion y desarrollo, estan presentes en las actividades, puesto que la



misma esta encaminada a trabajar en el conjunto de relaciones sociales para
lograr el fin de la educacion. (Garcia Batista G., 2002: 58).

En esta direccion Vigotsky sefiala como el desarrollo psiquico humano va
desde lo social (intersubjetivo) hacia lo psiquico individual (intrasubjetivo),
especificamente en las actividades esto se evidencia al propiciarse el proceso
de socializacion de los alumnos en los diferentes contextos de actuacion en
gue se desarrolla la personalidad, escuela, grupo, lo que facilita la asimilacién
de la experiencia sociocultural en término de conocimientos, habitos,
habilidades, actitudes y valores en correspondencia con la imagen del hombre
gue se pretende formar en la sociedad cubana.

Ademas el disefio de las actividades propicia la posicion activa del alumno en
el proceso, orienta su accionar con conocimiento de causa para determinar
hasta donde ha llegado, que le falta y que acciones debe emprender para
alcanzar los resultados que esperan €l y su maestro.

El contenido, lo que debe dominar el alumno, no es mas que aquella parte de la
cultura que la humanidad ha ido acopiando en su desarrollo historico—social.
Esto se tuvo presente desde la propia concepcion de las actividades, pues para
elaborar las mismas se tomé en consideracion el proceder didactico especifico
de cada asignatura en particular; asi como el postulado que refiere que
formando parte del contenido de las asignaturas se encuentran elementos del
conocimiento (nociones, conceptos, teorias, leyes), que conjuntamente con
otros factores pueden contribuir a la formacion de sentimientos, cualidades,
valores, adquisicién de normas de comportamiento.

En todo momento se aprovechd, de forma creativa, la posibilidad de establecer
relaciones entre las diferentes asignaturas escolares y fundamentalmente
(Lengua Espafiola y Matematica). Este propdsito conduce hacia una reflexion
en torno a los planteamientos formulados por Magalys Ruiz Iglesias en su libro
Los desafios del proceso de transformacion de la secundaria basica, donde
fundamenta el por qué del proceso de transformacidn que ocurre en la
secundaria basica.

Dentro de los postulados que sefiala Magalys Ruiz, destaca como “preparar al
hombre para la vida” significa que el alumno debe tener: capacidad
comunicativa linglistica (competencia comunicativa); capacidad de

comunicacion numeérica y aptitud para entender los procesos logicos; una



formacion civica y ciudadana que le permita poner sus conocimientos en
funcién del desarrollo de la sociedad y especialmente de su pais. Para lo cual
la escuela debe apoyarse en un conjunto de conocimientos socioculturales
integrados a determinadas asignaturas que estan “directamente
comprometidas” con la anterior vision. Evidentemente estas asignaturas son
Lengua Espafiola y Matematica; que por supuesto no son las Unicas.

Con estos criterios se coincide plenamente pues, aunque fueron dados para la
secundaria basica, se considera factible traspolarlos a la ensefianza primaria
ya que en la misma se sientan las bases para una competencia comunicativa,
una comunicacion numérica y una actitud para entender los procesos logicos y
para una formacion civica y ciudadana.

Las actividades poseen un sistema de principios filosoficos, pedagdgicos,
psicolégicos y sociolégicos donde el maestro es concebido como agente
principal de cambio, y el alumno juega el papel protagénico.

Esta se respalda en la concepcion dialéctico-materialista relacionada con las
ideas martianas Yy fidelistas con énfasis en los principios que rigen la actividad
profesional del docente de forma armonica y flexible, asi como la utilizacion de
un método cientifico que parte de la solucién de los problemas de la practica
profesional por la via de la ciencia.

Para concebir la estructura de la actividad pedagogica hay que tener en cuenta
al sujeto de esta actividad, su objetivo, motivo, las condiciones en que se
realiza, los objetivos que cumplen y las acciones y operaciones que en esencia
tienen lugar.

La actividad pedagodgica debe ser conciente y orientada hacia un objetivo de
ella se derivan un conjunto de acciones diferenciadas y definidas objetivamente
condicionadas.

Una concepcién que resume entre otras la esencia de la actividad pedagogica
esta expresada en el Programa Director del Partido Comunista de Cuba [...] se
desenvuelve en correspondencias e interaccion con las transformaciones
econdmicas, politicas, ideoldgicas y sociales (1975:45)

La actividad desde el punto de vista pedagdgico son las acciones y
operaciones que como parte de un proceso de direccién organizado desarrollan
los escolares con la mediatizacion del profesor para la ensefianza -

aprendizaje del contenido de la educacion. Deler Ferrera, G. (2006:5)



Es necesario reconocer que para la elaboracion de las actividades se tomaron
como base las ciencias filoséficas, psicologicas, sociolégicas y pedagodgicas las
cuales permitieron a la autora desde el punto de vistas tedrico dar coherencia,
cientificidad y organizacion en la planificacion de las actividades que en esta
obra se proponen.

Para el disefio de las actividades, la autora asume como fundamento
materialista dialéctico e histérico, en el que se concibe a la educacion del
hombre como un fendbmeno histérico social y clasista, donde el mismo puede
ser educado bajo condiciones concretas segun el diagndstico y el contexto en
gue se desempefia; tiene en cuenta la vinculacion de la teoria con la practica,
el perfeccionamiento del alumno en el desarrollo de su actividad practica y
transformadora, asi como de las influencias importantes de la interrelacion
entre los diferentes agentes socializadores: la escuela, el grupo, la familia y la
comunidad en la educacién y desarrollo de su personalidad en el modo de
actuacion en su accionar diario en la ejecucion de ellas.

Desde el punto de vista pedagdgico las actividades se sustentan en los
presupuestos de la Pedagogia General, entre ellos: la necesaria interaccion de
la instruccién, la educacion y el desarrollo para lograr la adquisicion de
conocimientos, el desarrollo de habilidades y los modos de actuacion en la vida
y para la vida de los alumnos, se revela también el papel de la practica y su
vinculo con la teoria para lograr su formacion integral entre los componentes
personales y no personales del proceso de ensefianza — aprendizaje, haciendo
gue ellos estén en funcién de las necesidades de los escolares.

Como se sefiala anteriormente el aparato instrumental esta formado por tres
etapas estrechamente relacionadas que reflejan como proceder en la practica
para lograr el mejoramiento de la acentuacion. Las mismas estan disefiadas
teniendo en cuenta los momentos del proceso de enseflanza — aprendizaje,

orientacion, control y evaluacion: Rico, Pilar (2004: 35).



CAPITULO II: DIAGNOSTICO Y CONSTATACION DE LOS RESU LTADOS.
2.1 Diagnaéstico inicial. Resultados.

Este trabajo en su etapa inicial estuvo encaminado a diagnosticar el nivel de los
alumnos de tercer grado en la asimilacion de las reglas de acentuacion. Para la
aplicacion del diagnéstico se elabor6 una escala valorativa, con una
distribucion de tres frecuencias, teniendo en cuenta los indicadores declarados
para medir la efectividad de la variable independiente, la cual aparece a
continuacion:

Escala de valoracion por niveles de los indicadores establecidos, que miden la
asimilacion de las reglas de acentuacion en los alumnos de tercer grado.
Dimension |I:  Conocimientos sobre la acentuacion de las palabras.

Indicador 1.1

Nivel bajo (B). Evidencia pocas habilidades en el reconocimiento de la silaba

acentuada.

Nivel medio (M). Reconoce la silaba acentuada, manifestando imprecisiones
en algunas palabras.

Nivel alto (A). Muestra habilidades en el reconocimiento de la silaba
acentuada.

Indicador 1.2

Nivel bajo (B). Evidencia pocas habilidades en el reconocimiento de palabras
agudas, llanas y esdrujulas.

Nivel medio (M). Evidencia habilidades en el reconocimiento de palabras
agudas, llanas y esdrujulas pero tiene imprecisiones en la presencia de hiatos y
diptongos.

Nivel alto (A). Evidencia habilidades en el reconocimiento de palabras llanas,
agudas y esdrujulas.

Indicador 1.3



Nivel bajo (B) Evidencia pocas habilidades al explicar las reglas de
acentuacion de las palabras agudas, llanas y esdrudjulas.

Nivel medio (M) Evidencia habilidades al explicar las reglas pero tiene
imprecisiones en las agudas y llanas.

Nivel alto (A) Evidencia habilidades al explicar las reglas de acentuacion para
las palabras agudas, llanas y esdrujulas.

Indicador 1.4

Nivel Bajo (B) Tiene dificultades al escribir correctamente las palabras ya que
no aplica las reglas de acentuacion.

Nivel Medio (M) Escribe correctamente algunas palabras pero tiene
imprecisiones en las agudas y llanas ya que no aplica las reglas.

Dimension |l . Comportamiento durante la realizacion de las tare as de

aprendizaje .

Indicador 2.1

Nivel bajo (B) No muestra habilidades en buscar procedimientos y vias de
manera independiente.

Nivel medio (M). Muestra habilidades en buscar procedimientos y vias pero en
ocasiones necesitan de ayuda.

Nivel alto (A) Muestra habilidades en la busqueda de procedimientos y vias de
manera independiente.

Indicador 2.2

Nivel bajo (B). No trabaja de forma individual, en parejas y grupos necesitando
siempre la ayuda del maestro.

Nivel medio (M). Trabaja de forma individual en parejas y grupos pero en
ocasiones necesita de ayuda.

Nivel alto (A). Muestra habilidades en el trabajo individual, en parejas y grupos.
Indicador 2.3

Nivel bajo (B). Manifiestan poco interés y motivacion por la realizacion de la
actividad relacionada con el componente ortografico, no revisa sus escritos ni
rectifica los errores.

Nivel medio (M). Realizan la actividad relacionada con el componente
ortografico pero en ocasiones manifiestan poco interés y motivacion por su

realizacion. No siempre revisa sus escritos y rectifica sus errores.



Nivel alto (A). Manifiestan interés y motivacion por la realizacion de la actividad
relacionada con el componente ortografico revisando siempre sus escritos y
rectificando sus errores.

En la etapa inicial de la investigacion se pudo constatar que existen dificultades
en el centro para cumplir con lo establecido en el Modelo de la Escuela
Primaria Cubana, por lo que fue necesario la aplicacion de variados
instrumentos para adentrarnos en el problema cientifico que se investiga:
Andlisis de documentos (Anexo 1), Guia de Observacion a actividades
(Anexo 2) y Prueba pedagogica inicial (Anexo 3).

* Analisis de documentos (Anexo 1): revision y analisis de los programas,
orientaciones metodoldgicas, libros de textos, Modelo de la Escuela Primaria,
Operativos de Aprendizaje, Resoluciones emitidas por el MINED con el
propésito de conocer como se proyecta el trabajo con la Ortografia en sentido
general y de las reglas de acentuacion en particular.

Al consultar los programas y orientaciones metodolégicas del grado se
evidencid que este contenido (acentuacion) aparece bien definido en el
programa de estudio, sin embargo no aparecen suficientes actividades dirigidas
a tal proposito quedando esto a la espontaneidad de docentes y escolares. En
los libros de texto se presentan una secuencia logica de los contenidos que
aborda, pero se repiten las mismas actividades en diferentes contenidos con la
misma orientacion, limitando la independencia y creatividad de los escolares.
Todo esto conlleva a que el escolar se ejercite en un solo estilo de ejercicios,
frene la posibilidad de orientarse a nuevas situaciones, asi como elegir otras
vias y medios de solucion por si solo.

Ademas los escolares en este grado no disponen de un cuaderno de trabajo
que estimule el accionar independiente y que haga la clase de Lengua
Espafiola en sentido general y el componente ortografico en particular mas
activo, dotadas de actividades llenas de frescura e interés y que propicie un
aprendizaje reflexivo y creador tal y como se promueve en el Modelo de
Escuela Primaria actual, preparar al escolar para la vida en nuestra sociedad
socialista. Rico, P. (2001: 5).

» Observacion a actividades (Anexo 2): la cantidad de actividades observadas
permiti6 constatar que es posible trabajar por el mejoramiento de la

acentuacion en el grado seleccionado.



» Prueba pedagdgica inicial (Anexo 3): para conocer la situacion real de los
sujetos investigados respecto a la acentuacion.

A continuacién se presentan los resultados obtenidos con los instrumentos
aplicados:

Posteriormente se observaron los escolares durante la realizacion de algunas
actividades a través de una guia de observacion, la cual se consigna en el
(Anexo 2). Las actividades observadas tuvieron como finalidad constatar coémo
se comporta el grado de interés y motivacién de la muestra en las diferentes
actividades objeto de investigacion, respecto al trabajo con la acentuacion.

En esta tabla se muestran los resultados de la primera constatacion en los
escolares tomados como muestra. En la parte izquierda aparecen las
dimensiones y los indicadores empleados para medir la asimilacién de las
reglas de acentuacion en el grado. Hacia la derecha los resultados numeéricos

obtenidos y su representatividad respecto a la muestra.

Reconocer la silaba tonica.

Reconocer las palabras llanas, agudas y

esdrujulas.

Explicar las reglas de acentuacion.

Escribir correctamente las palabras

aplicando las reglas de acentuacion.

Buscar procedimientos y vias de

solucién de manera individual.

Trabajar de forma individual en parejas

Yy grupos.

Manifestar motivacion e interés por el

conocimiento ortografico.

La tabla ofrece el nivel real de los alumnos en la prueba pedagdgica de
entrada, donde se pudo comprobar que los resultados obtenidos no fueron
satisfactorios ya que existian dificultades en el conocimiento y aplicacion de

las reglas generales de acentuacion.



Dimension |. Conocimiento sobre la acentuacion de | as palabras.

Los resultados que tratan sobre si los alumnos tienen conocimiento sobre la
acentuacion de las palabras, referidos al indicador 1.1, son los siguientes: 12
alumnos tienen dificultades en reconocer la silaba tdnica segun las exigencias
del grado (nivel bajo) para un 60,0 por ciento. Cinco de ellos la reconocian
manifestando imprecisiones en algunas palabras, para un 25,0 por ciento (nivel
medio) y tres mostraron habilidades en el reconocimiento de la silaba tonica
segun las exigencias del grado (nivel alto) representando un 15,0 por ciento.
Los resultados que tratan sobre si los estudiantes reconocian palabras segun
su acentuacién en agudas, llanas y esdrdjulas referidos al indicador 1.2, son
los siguientes: 14 alumnos evidenciaron pocas habilidades en el
reconocimiento de palabras agudas, llanas y esdrdjulas para un 70,0 por
ciento. Cuatro alumnos evidenciaron habilidades en el reconocimiento de
palabras segin su acentuacién, pero mostraron imprecisiones en las palabras
llanas y agudas para un 20,0 por ciento (nivel medio). Solo dos estudiantes
mostraron habilidades en el reconocimiento de las palabras agudas, llanas y
esdrujulas (nivel alto) representando un 10,0 por ciento.

El indicador 1.3 que estuvo referido a si los alumnos explican las reglas de
acentuacion, arrojo los siguientes resultados: 15 alumnos mostraron pocas
habilidades en la explicacion de las reglas de acentuacion (Nivel bajo) para un
75,0 por ciento. Tres alumnos muestran habilidades en la explicacién de las
reglas de acentuacion teniendo dificultades en las agudas y llanas, (Nivel
medio) representando un 15,0 por ciento. Solo dos alumnos explican
correctamente las reglas de acentuacion de las palabras agudas, llanas y
esdrujulas. (Nivel alto) lo que representa un 10,0 por ciento.

El indicador 1.4 que se refiere a que si escribe correctamente las palabras
aplicando correctamente las reglas de acentuacion de los 20 sujetos
muestreados 15 mostraron pocas habilidades en la escritura correcta de
palabras aplicando las reglas para un 75,0 por ciento de nivel bajo. Tres
alumnos escriben palabras aplicando las reglas pero tienen imprecisiones en
las llanas y agudas representando un 15 por ciento del nivel medio y solo dos
alumnos mostraron habilidades en la escritura correcta de palabras ya que

aplicaron adecuadamente las reglas de acentuacion.



Dimension |l . Comportamiento durante la realizacion de las tare as de

aprendizaje .

Al interpretar el indicador 2.1 se puede inferir lo siguiente:

Solo tres alumnos que representa el 15% de los seleccionados para este
estudio buscan procedimientos y vias de solucion de manera independiente
para un 15,0 por ciento de nivel alto, cuatro alumnos lo hacen pero en
ocasiones necesitan de la ayuda del maestro para un 20,0 por ciento de nivel
medio y los restantes 13 alumnos tienen pocas habilidades para buscar
procedimiento y vias de solucion de manera independiente lo que representa el
65,0 por ciento ubicados en un nivel bajo.

El indicador 2.2 se refiere a si trabaja de forma individual en parejas o grupos,
de los 20 alumnos muestreados solo cuatro mostraron habilidades en este
aspecto para un 20,0 por ciento del nivel alto, dos alumnos mostraron en
ocasiones habilidades para el trabajo individual en parejas 0 grupos
representando un 10,0 por ciento que se ubicaron en el nivel medio y 14
alumnos no trabajan de forma individual en parejas o grupos ya que no tienen
habilidades para ello representando el 70,0 por ciento que se ubica en un nivel
bajo.

En cuanto al indicador 2.3 que mide si manifiestan motivacion e interés por el
conocimiento de la ortografia se pudo constatar que de los 20 alumnos solo
cuatro se ubicaron en el nivel alto para un 20,0 por ciento, seis alumnos en
ocasiones no manifestaron motivaciones e interés por el conocimiento de la
ortografia para un 30,0 por ciento del nivel medio y 10 alumnos nunca
manifestaban motivacién e interés por el conocimiento de la ortografia
representando un 50,0 por ciento del nivel bajo.

Todo lo anterior indica la necesidad de conformar la concepcion, el disefio y la
ejecucion de las diferentes alternativas pedagoégicas encaminadas a propiciar el
mejoramiento de la acentuacion en los escolares de tercer grado sustentadas
en criterios cientificos a partir de los fundamentos psicolégicos, pedagdgicos,
filosoficos y sociologicos.

Los resultados obtenidos hasta el momento llevaron a la investigadora a la

aplicaciéon de una prueba pedagédgica de entrada : (ver Anexo 3)



Estos resultados permitieron evaluar la situacion real del objeto de estudio en
términos de dificultades y potencialidades convenientes para conformar la
propuesta de solucion.

Dificultades :

* No siempre reconocen la silaba acentuada y el lugar que ocupan en las palabras.
« Dificultades en la clasificacion de las palabras segun las silabas acentuadas.

» Pobre memorizacion de las reglas de acentuacion.

» Poca motivacion e interés por el conocimiento de la ortografia.

Potencialidades :

* Existe adecuada comunicacién en los escolares.

* Desarrollo de la percepcion.

» Buena disciplina a la hora de la realizacion de las actividades.

* Disposicion en la realizacion de las actividades.

2.2 Fundamentacion de la propuesta de solucion.

Filosofico .

El sustento filoséfico de la educacion cubana es la filosofia dialéctico—
materialista, conjugada careadoramente con el ideario martiano, por lo que se
supera asi la concepcion del marxismo—leninismo como una metodologia
general de la pedagogia, como una filosofia en general. (Garcia Batista, G.,
2002: 47).

La filosofia de la educacién es una de las mas importantes tradiciones del
pensamiento cubano. Esta propicia el tratamiento acerca de la educabilidad del
hombre, la educacion como categoria mas general y el por qué y el para qué se
educa al hombre. (Garcia Batista, G., 2002: 47).

Queda entonces de esta forma la filosofia de la educacion cubana
comprometida con un proyecto social cuya finalidad es la prosperidad, la
integracion, la independencia, el desarrollo humano sostenible y la
preservacion de la identidad cultural. Todo ello encaminado a defender las
conquistas del socialismo y perfeccionar nuestra sociedad.

En tal sentido se destaca el desarrollo de habilidades ortograficas en los
escolares primarios, aspecto que debe obtenerse mediante la accion conjunta
del maestro y alumnos. En la busqueda de solucién a tal propdsito se
proyectan las actividades.



Para lograr una dimension cientifica y humanista del problema se toma como
sustento la teoria marxista—leninista, asumiendo las leyes generales de la
dialéctica materialista, la teoria del conocimiento, el enfoque complejo de la
realidad y la practica como fuente del conocimiento.

Psicoldgico .

Toda categoria pedagogica esta vinculada con una teoria psicoldgica, lo que
permite lograr que la psicologia llegue a la practica educativa mediada por la
reflexion pedagogica.

En este trabajo, en consonancia con el fundamento filosofico que se esgrime,
se opta por una psicologia histérico—cultural de esencia humanista basada en
el materialismo dialéctico y particularmente en los postulados de Vigotsky y sus
seguidores, en los que encuentran continuidad las fundamentales ideas
educativas que constituyen las raices mas sélidas, histéricamente construidas y
gue permiten ponerse a la altura de la ciencia psicoldgica contemporanea.

Esta concepcion parte inicialmente de la idea marxista y martiana del elemento
historico que condiciona todo fendmeno social, por tanto la educacién del
hombre no puede ser analizada fuera del contexto histérico en el cual se
desarrolla.

El enfoque histérico—cultural de la psicologia pedagdgica ofrece una profunda
explicacion acerca de las grandes posibilidades de la educabilidad del hombre
constituyéndose asi en una teoria del desarrollo psiquico, intimamente
relacionada con el proceso educativo, y que se puede calificar como optimista,
pues hace consciente al educador de las grandes potencialidades que tiene al
incidir en el nifio, de acuerdo con las exigencias de la sociedad en la cual vive y
a la cual tiene que contribuir a desarrollar.

Esta teoria ademas puede considerarse como responsable porque permite que
el docente reconozca que los resultados educativos son atribuibles también a la
accion educativa.

La personalidad es activa, por lo que esta se forma y se desarrolla en la
actividad y a la vez regula esta. En el libro de psicologia para educadores se
define como actividad los procesos mediante los cuales el individuo
respondiendo a sus necesidades se relaciona con la realidad adoptando

determinada actitud hacia la misma. La misma no es una reaccidn ni un



conjunto de relaciones, esta ocurre por la interaccion sujeto — objeto donde se
forma el individuo en este proceso en funcion de las necesidades del primero.
En la psicologia un problema metodologico importante es la estructura general
de la actividad donde se debe tener en cuenta que esta formada por acciones y
operaciones para el logro de los objetivos trazados por la misma, al respecto
acordamos a los puntos de vista de diferentes autores los cuales plantean
algunas consideraciones al respecto:

Leontiev (1981) define la actividad “... como aquel determinado proceso real
que consta de un conjunto de acciones y operaciones, mediante el cual en
individuo, respondiendo sus necesidades, se relaciona con la realidad,
adoptando determinada actitud hacia la misma. Leontiev, A. N. (1981:223).

El propio autor sefala: “sin embargo lo mas importante que distingue una
actividad de otra es el objeto de la actividad lo que le confiere a la misma
determinada direccion, es su motivo real”.

En este aspecto la autora coincide con lo planteado por este autor, pues cada
actividad esta determinada por un motivo y en dependencia de las condiciones
en que se dé sera el tipo de acciones a desempefiar para el cumplimiento de la
misma, no dejando de verse la estrecha relacidn sujeto — objeto para la
materializacion de esta.

Contemplando sus valoraciones que la accion esta compuesta por tres
componentes: el orientador, el ejecutor y de control destacando que el
cumplimiento de la accion por el sujeto presupone la existencia de un
determinado objetivo que se alcanza sobre la base de un motivo dirigida al
cumplimiento consecutivo de las operaciones en proceso del cumplimiento de
la accion.

Pedagdgico.

Para disefar las actividades se tomé en consideracién que respondiera a las
leyes, principios y categorias de la pedagogia.

Las leyes de la pedagogia han sido tratadas por diferentes autores, entre otros,
se puede citar al Colectivo de especialistas del MINED (1984), Klingberg
(1985), Guillermina Labarrere (1988), Carlos Alvarez de Zayas (1996). Este
altimo sintetiza la relacion que existe entre la sociedad y las instituciones
docentes, con el fin de resolver la necesidad de la formacion integral de los

ciudadanos de esa sociedad y en particular de las nuevas generaciones, a



través del establecimiento de dos leyes pedagodgicas que son asumidas en la
metodologia propuesta:

1- La relacion de la escuela con la vida, con el medio social.

2- Relaciones internas entre los componentes del proceso docente—educativo:
la educacion a través de la instruccion.

El contenido de las diferentes actividades disefiadas permite acercar la muestra
a la realidad social y que a su vez se apropie de parte de la cultura, logrando
asi el objetivo a través del método que encuentra su expresion en
procedimientos y modos concretos que la implican en una participacion activa,
reflexiva, vivencial, de comprometimiento, pues como dijera T. E. Kénnikova en
su libro Metodologia de la labor educativa: “... la participacién sincera y
voluntaria de los nifios en la actividad es imposible si no se sienten participes
de una empresa atractiva y realmente necesaria” (1978: 8). En consecuencia
se establece la relacién cognitiva—afectiva en el contenido a apropiarse, asi
como la relacién del individuo con el contexto social para que se pueda
desarrollar como ser social y por lo tanto educarse.

En las actividades propuestas se consideré establecer los principios propuestos
por Fatima Addine Fernandez y otros, ya que estos, en opinién de la autora de
la tesis, atienden las leyes esenciales del proceso pedagdgico y las relaciones
gnoseoldgicas esenciales; se corresponden con la concepcion actual de
aprendizaje, con la concepcidn teorica del proceso pedagdgico, y tienen en
cuenta el nivel didactico y las posibilidades y realidades de la practica escolar
vigente; son generales aplicables a cualquier nivel, son esenciales determinan
los componentes personalizados del proceso; tienen caracter de sistema; y
pueden derivar otros principios.

Las actividades se caracterizan por una serie de requerimientos que responden
a las exigencias actuales del Proceso Pedagdgico de la Escuela Primaria:

» Son potencialmente flexibles y modificables.

» Contribuyen en la realizacién de acciones individuales y colectivas.

» Estan encaminadas a transformar el estado real y lograr el estado deseado.

* Son instrumentadas a partir del sistema de trabajo que existe hoy en la
escuela cubana.

* Forman parte de la estrategia de trabajo metodolégico de la escuela.



» Permiten la implicacion activa de los sujetos en el proceso de aprendizaje.
Las actividades propuestas han sido estructuradas por un titulo, objetivo,
desarrollo, evaluacion y control. Las mismas presuponen espacios para su
aplicacion en las clases de Lengua Espafiola, turnos de ortografia y repaso. La
autora considera que estas garantizan la formacion de capacidades, habitos y
habilidades que garantizan la independencia cognoscitiva creadora del alumno
y que las mismas deben tener un enfoque comunicativo, cognitivo y
socializador realizandolas en diferentes formas educativas para posibilitar la
busqueda del conocimiento.

Para comprobar el cumplimiento de los indicadores de la propuesta de
actividades en torno a la acentuacion de palabras se utilizé como evaluacion:

* La heteroevaluacion: es la que ejerce el maestro sobre los escolares en el
cumplimiento de los indicadores que se proponen.

 La coevaluacion: es la evaluacion que ejercen los escolares entre si, es decir
uno evalla a todos y todos evalian a uno. Esto contribuye al desarrollo de la
evaluacion critica colectiva y colegiada en el grupo.

 La autoevaluacion: es la evaluacién que hace el escolar de si mismo, lo cual
tributa al desarrollo de la autocritica, la evaluacion participativa, la autoestima y
el autoreconocimiento de sus cualidades.

Este analisis permite determinar el nivel alcanzado por cada escolar en los
indicadores propuestos, arribando a conclusiones acerca de quienes avanzan
mas y quienes menos, a partir del diagnéstico; asi como precisar aquellos
indicadores mas logrados y los menos logrados en funcion de lo cual se debe
interactuar.

2.3 Concepcion de las actividades para el mejoramie  nto de la acentuacion
en los estudiantes de tercer grado.

Hola, amiguito:

Te invito a penetrar en el mundo hermoso de la ortografia, para ello te
proponemos las siguientes actividades.

Actividad No. 1

Titulo : Encuentra mi carga (ver anexo 4)

Objetivo : Reconocer las palabras llanas, agudas y esdrujulas.

Desarrollo .



Se dibujaran dos burros; se trazaran lineas rectas en la barriga de cada uno.
Se identificard uno con ” juguetes "y otro con © comida “. A su alrededor
apareceran escritas las palabras siguientes: payasos, aceite, frijoles, tractor,
avion, ajies, guitarra, mufieca, zanahorias, mango, rabanos, tocino, camion.
Entre otras que el maestro seleccione.

El maestro dira: unos burros con sus cargas van subiendo una loma, resbalan y
todo se les cae en el camino, acomoden las palabras perdidas y entrégalas a
cada burro, ten en cuenta lo que debes poner segun el nombre de cada burro.
Las palabras encontradas, el nifio debe clasificarlas segun su acentuacion en
agudas, llanas y esdrujulas.

Se seleccionaran los ganadores segun la participacion correcta de cada
estudiante.

Se seleccionaran los ganadores segun la participacion correcta de los
educandos.

a) Divide las palabras en silabas.

b) Reconoce la silaba acentuada.

c) Clasificala segun su acentuacion.

d) Explica por qué se acentua.

Esta actividad fue evaluada empleando la autoevaluacion.

Conclusiones:

Se colegian los resultados finales de forma participativa haciendo énfasis en las
potencialidades y debilidades de los alumnos.

Actividad No 2

Titulo : Clasifica las palabras escondidas (ver anexo 5)

Objetivo : Identificar la silaba acentuada.

Desarrollo :

El maestro presentara un cuadro dividido en tres partes: escribird en cada una
de ellas palabras esdrujulas- llanas- agudas. Dara una silaba para que los
alumnos formen las palabras. Los nifios las leeran y identificaran la silaba
acentuada realizaran oraciones con ellas. Ganara el que mas palabras forme e
identifique correctamente la silaba acentuada.

a) Forma la palabra

b) Dividela en silabas.

c) Clasifica la palabra segun la silaba acentuada.



d) Menciona otras palabras agudas, llanas y esdrujulas.
Se control6 colegiando las palabras con el grupo.
Conclusiones:

Valorar el trabajo de los alumnos.

Actividad No 3

Titulo : ¢ Quién soy?

Objetivo : Reconocer palabras agudas.
Desarrollo : Lee la siguiente adivinanza:

¢, Qué es?

Si en la camisa no esta

Sin abrochar quedara.

Responde correctamente.

a) ¢Quée palabra es?

b) Divide en silabas la palabra.

c) ¢ Por qué lo sabes?

d) Menciona otras palabras agudas.
Conclusiones:

Controlar de forma patrticipativa el trabajo del grupo haciendo énfasis en las
potencialidades y debilidades.

Actividad No4

Titulo: Adivina, Adivinador.

Objetivo: Reconocer palabras esdrujulas.
Desarrollo : Lee la siguiente adivinanza:

¢, Qué es?

Mi traje me quitan

Para comerme

Mi bonito traje

Amarillo y verde.

Responde correctamente.

a) Divide en silabas la palabra

b) ¢ Qué tipo de palabra es segun su acentuacién?
c) ¢ Por qué se acentia?

d) Menciona otras palabras esdrujulas.

Conclusiones:



Se control6 de forma participativa con el grupo haciendo énfasis en las
potencialidades y debilidades.

Actividad No 5

Titulo : ¢Quién soy?

Objetivo : Reconocer palabras llanas.

Desarrollo : Lee la siguiente adivinanza

¢, Qué es?

Soy de madera y metal,

mi cabecita es de goma

deja en huellas mineral,

rayas, signos, letras, comas,

y también punto final.

Responde correctamente. Esta actividad se realizara en ddos.

a) Divide la palabra en silabas.

b) ¢ Qué tipo de palabra es segun su acentuacion?

c) ¢Por qué se acentua?

d) Menciona otras palabras llanas.

Conclusiones:

Se controlara el trabajo de los duos empleando el intercambio de libretas.
Posteriormente se colegian los resultados con el grupo.

Actividad No 6

Titulo : Jugando con los numeros.

Objetivo : Escribir palabras llanas sin tilde a través de una clave secreta.
Desarrollo :

En esta actividad los alumnos trabajaran utilizando la clave secreta con la
palabra murciélago. Buscaran la letra que le corresponde a cada nimero hasta
formar todas las palabras que alli aparecen.

Lee muy despacio lo que te damos a continuacion:

MURCIELAGO

12345678910

Observa detenidamente que cada letra tiene su niumero

a) Sustituye cada numero por la letra que le corresponda

815910

78910



987710

9878

453410

b) Escribe las palabras correspondientes.

c) ldentifica la silaba acentuada.

d) Clasifica la palabra segun su acentuacion. Redacta oraciones con ellas.

e) Crea tu propia clave secreta. Ten en cuenta las reglas de acentuaciéon
Conclusiones:

Esta actividad se control6 de forma participativa con el grupo. Se valoran los
resultados vy la participacion del grupo:

Actividad No 7

Titulo : Mi amiga la pelota (ver anexo 6)

Objetivo : Reconocer palabras agudas, llanas y esdrujulas.

Desarrollo :

El maestro pedira a los nifios: " Hagan que las pelotas salten la pared.

Se realizara de forma competitiva, el maestro ordenara buscar palabras
agudas, el que tenga la palabra tirara la pelota a la pared, luego dira: buscar
palabras llanas, el nifio que las tenga tirara la pelota a la pared.

Luego dira: Buscar palabras esdrujulas, el nifio que las tenga tirara la pelota a
la pared.

Cada palabra estara escrita en la pelota.

Sera vencedor el equipo que mas puntos y que mas pelotas haya tirado a la
pared, segun las reglas de acentuacion.

a) ¢, Como reconociste las palabras?

b) Dividelas en silabas teniendo en cuenta las reglas de acentuacion.

c) Menciona otras palabras y tira tu pelota saltarina.

Conclusiones:

Esta actividad se controlé de forma participativa con el grupo haciendo énfasis
en las potencialidades y debilidades de cada uno.

Actividad No 8

Titulo : Practica lo aprendido.

Objetivo : Reconocer las palabras llanas, agudas y esdrujulas.

Desarrollo :



Se divide el grupo en dos equipos. Se selecciona el jefe de cada uno de los
equipos, este propone el alumno que va a salir a competir. En la mesa estara
un grupo de palabras, los alumnos tomaran la que deseen, la escribiran
correctamente y luego la clasificaran. Ganara el equipo que mas puntos
acumule y domine las reglas ortograficas.

a) ¢, Como reconociste la palabra seleccionada?

b) Dividela en silaba.

c) Clasificala en aguda, llana y esdrdjula segun la silaba acentuada.

d) Menciona otras palabras y clasificalas de acuerdo a su acentuacion.
Conclusiones.

Esta actividad se controlé colegiando los resultados finales de forma
participativa con el grupo haciendo énfasis en sus potencialidades vy
debilidades.

Actividad No 9

Titulo : Las tildes perdidas.

Objetivo : Aplicar las reglas de acentuacion estudiadas.

Desarrollo :

Se presenta un grupo de palabras para que los alumnos coloquen la tilde
perdida.

a) Lee las siguientes palabras

b) Coloca la tilde segun convenga.

c) Clasifica las palabras por su acentuacion.

d) Redacta oraciones con ellas.

gane aprobacion vacio moviles maquina camion lampara magnifico
transito azucar excursion arbol composicion heroe zoologico

Recuerda emplear correctamente las reglas de acentuacion

Conclusiones:

Esta actividad se controlé colegiando los resultados finales de forma
participativa con el grupo haciendo énfasis en sus potencialidades vy
debilidades.

Actividad N° 10

Titulo : La cosecha

Objetivo : Clasificar las palabras segun su acentuacion.

Desarrollo :



La maestra comienza explicando la utilidad de los sembrados, haciendo énfasis
en la importancia de las verduras para la salud por lo que invita a sus
escolares a realizar la actividad a través de un juego nombrado La cosecha.
EJECUCION:

Se explica que el juego consiste en recoger la cosecha del campo para
aprovechar las verduras y en estas hay escrita palabras las cuales tienen que
clasificar y colocarlas en las cestas que le corresponda.

Luego los invita a comenzar el juego donde deben leer las palabras vy
clasificarlas. Gana el juego el equipo que realice la actividad con mayor calidad
y rapidez.

Al final comprobaran la cosecha recogida a través de oraciones en sus libretas.
Donde puedan referirse a la importancia de la utilidad de los sembrados.
RECUERDA:

Que las oraciones comienzan con mayuscula y terminan en punto final.

Dejar el margen y la sangria.

Limpieza, letra clara y legible.

Cuidar la ortografia.

Al concluir el juego los escolares quedaran evaluados con su participacion unas
veces espontanea y otras dirigidas por parte de la investigadora.

Actividad N° 11

Titulo: ¢ Verdadero o falso?

Objetivo: Reconocer si poseen dominio de las reglas estudiadas.
DESARROLLO:

En la pizarra el monitor ha presentado un grupo de palabras. Circula las llanas,
subraya las agudas y encierra en rectangulo las esdrdjulas. Fundamente su
seleccion en cada caso. No olvides dividirlas en silabas al terminar el ejercicio.
pizarrén, habia, miércoles, sabado, azucar, alli, a  vion, alegria, mecénica,
album, ejército.

EJECUCION:

A continuacion se enuncian una serie de definiciones.

Circula la V si la definicion que te ofrecemos es verdadera y F si es falsa.
Argumenta en cada caso.

V F Las palabras llanas siempre llevan tilde.



V F Las silabas que se pronuncian con mas fuerza en una palabra se llaman
silabas acentuadas.

V F Las palabras agudas llevan tilde cuando terminan en N, S o vocal.

V F Las palabras que llevan la fuerza de pronunciacion en la dltima silaba son
esdrujulas.

V F Las palabras que llevan la fuerza de pronunciacion en la ultima silaba son
agudas.

V F Son esdrujulas las palabras que se acentian siempre.

V F Son llanas las palabras que llevan la fuerza de pronunciacion en la
penultima silaba.

Conclusiones:

Se intercambiaran las libretas y haciendo uso de la coevaluacion, se evaluara
el trabajo realizado por los escolares.

2.4 Constatacion final. Valoracion de los resultado s

Una vez concluida la etapa experimental se hizo necesario la aplicacion de
instrumentos para verificar el estado final de la muestra. Entre los instrumentos
aplicados se encuentran una prueba pedagogica de salida (Anexos 7).

La valoracién del comportamiento de los indicadores de la variable dependiente
permitié el analisis de los resultados de la asimilacién de las reglas generales
de acentuacion en los alumnos de tercer grado, estos se muestran en la
distribucion de frecuencia por sujetos muestreados segun la escala elaborada,
nivel bajo (B), medio (M), alto(A), (ver anexos 8y 9).

La aplicacion de la prueba pedagdgica empleada para la evaluacion final,
estuvo dirigida a comprobar el nivel de conocimientos que poseen los alumnos
de tercer grado en cuanto al mejoramiento de la acentuacion Los resultados
obtenidos en cada uno de los indicadores declarados para medir la efectividad

de la variable operacional arrojaron los resultados siguientes:

Reconocer la silaba tonica. 20 | 3 | 150 |3|150| 14 | 70,0
Reconocer las palabras llanas, agudas y 20 3 |150(2|10,0| 15| 75,0
esdrujulas.

Explicar las reglas de acentuacion. 20 4 1200 |2|10,0| 14 | 70,0




Escribir correctamente las palabras 20 | 4 | 200 |2 |10,0] 14

aplicando las reglas de acentuacion.

Buscar procedimientos y vias de

solucién de manera individual.

70,0

Trabajar de forma individual en parejas

Yy grupos.

Manifestar motivacion e interés por el

conocimiento ortografico.

Se puede constatar que los resultados obtenidos en la prueba pedagodgica de
salida son satisfactorios ya que los resultados que tratan sobre si los alumnos
tienen conocimiento sobre la acentuacion de las palabras, referidos al
indicador 1.1, son los siguientes: Tres alumnos continuaron con dificultades
en reconocer la silaba tonica segun las exigencias del grado (nivel bajo) para
un 15,0 por ciento. Tres de ellos la reconocen manifestando imprecisiones en
algunas palabras, para un 15,0 por ciento (nivel medio) y 14 mostraron
habilidades en el reconocimiento de la silaba toénica segun las exigencias del
grado (nivel alto) representando un 70,0 por ciento.

Los resultados que tratan sobre si los estudiantes reconocian palabras segun
su acentuacién en agudas, llanas y esdrdjulas referidos al indicador 1.2, son
los siguientes: Tres alumnos continlan evidenciando pocas habilidades en el
reconocimiento de palabras agudas, llanas y esdrdjulas para un 15,0 por
ciento. Dos alumnos evidenciaron habilidades en el reconocimiento de
palabras segin su acentuacién, pero mostraron imprecisiones en las palabras
llanas y agudas para un 10,0 por ciento (nivel medio). Los restantes 15
alumnos mostraron habilidades en el reconocimiento de las palabras agudas,
llanas y esdrudjulas (nivel alto) representando un 75,0 por ciento.

El indicador 1.3 que estuvo referido a si los alumnos explican las reglas de
acentuacion, arroj0 los siguientes resultados: Cuatro alumnos contindan
mostrando pocas habilidades en la explicacion de las reglas de acentuacion
(Nivel bajo) para un 20,0 por ciento. Dos alumnos muestran habilidades en la
explicacion de las reglas de acentuacion teniendo dificultades en las agudas y
llanas, (Nivel medio) representando un 10,0 por ciento y 14 alumnos explican




correctamente las reglas de acentuacion de las palabras agudas, llanas y
esdrujulas. (Nivel alto) lo que representa un 70,0 por ciento.

El indicador 1.4 que se refiere a que si escribe correctamente las palabras
aplicando correctamente las reglas de acentuacion, de los 20 sujetos
muestreados cuatro continian mostrando pocas habilidades en la escritura
correcta de palabras aplicando las reglas para un 20,0 por ciento de nivel bajo.
Dos alumnos escriben palabras aplicando las reglas pero tienen imprecisiones
en las llanas y agudas representando un 10,0 por ciento del nivel medio y los
restantes 14 alumnos mostraron habilidades en la escritura correcta de
palabras ya que aplicaron adecuadamente las reglas de acentuacién
representando un 70,0 por ciento ubicados en el nivel alto.

Dimension |l . Comportamiento durante la realizacion de las tare as de

aprendizaje .

En este indicador también hubo un aumento en el nimero de alumnos que se
ubicaron en el nivel alto, pues de los 20 muestreados 13 alumnos que
representan el 65,0 por ciento de los seleccionados para este estudio buscan
procedimientos y vias de soluciéon de manera independiente ubicandose en el
nivel alto, dos alumnos lo hacen pero en ocasiones necesitan de la ayuda del
maestro para un 10,0 por ciento de nivel medio y los restantes cinco
continuaron mostrando pocas habilidades para buscar procedimientos y vias de
solucion de manera independiente lo que representa el 25,0 por ciento
ubicados en un nivel bajo.

El indicador 2.2 se refiere a si trabaja de forma individual en parejas o grupos,
de los 20 alumnos muestreados 14 mostraron habilidades en este aspecto para
un 70,0 por ciento del nivel alto, cuatro alumnos mostraron en ocasiones
habilidades para el trabajo individual en parejas o grupos representando un
20,0 por ciento que se ubicaron en el nivel medio y solo dos alumnos no
trabajan de forma individual en parejas o grupos ya que no tienen habilidades
para ello representando el 10,0 por ciento que se ubica en un nivel bajo.

En cuanto al indicador 2.3 que mide si manifiestan motivacion e interés por el
conocimiento de la ortografia se pudo constatar que de los 20 alumnos 14 se
ubicaron en el nivel alto para un 70,0 por ciento, cuatro alumnos en ocasiones
no manifiestan motivaciones e interés por el conocimiento de la ortografia para

un 20,0 por ciento del nivel medio y solo dos alumnos no manifiestan



motivacion e interés por el conocimiento de la ortografia representando un 10,0
por ciento del nivel bajo.

Esta permitio comparar el estado inicial y final con significacion (Anexo 7, 8 y 10).
Arribamos a la conclusion de que los resultados difieren, es decir existen
diferencias significativas en todas las variables objeto de andlisis, cuestion que
corrobora la validez de las actividades para el mejoramiento de la acentuacion en
los escolares de tercer grado.

Epigrafe: 2.5 Comparacion de los resultados

Fue significativa la diferencia en la evaluacion integral de los sujetos
muestreados, reflejada en la constatacion inicial y final, los cuales permitieron
apreciar que en el diagnostico final fueron superiores y satisfactorios los
resultados en la asimilacion de las reglas de acentuacion en los alumnos de

tercer grado de la escuela Mariana Grajales Coello.( ver anexo 10)

Etapa
Diagnastico

En la tabla anterior brinda el nivel real de manera general, en cuanto a la
asimilacion de las reglas de acentuacion de los alumnos de tercer grado de la
escuela Mariana Grajales Coello.

Después de aplicada la propuesta de solucidn se tiene que:

Al efectuar una valoracion del comportamiento del indicador 1.1 que evalud el
reconocimiento de la silaba ténica , se evidencioé el aumento de la categoria
alto y el descenso de las categorias medio y bajo después de aplicadas las
actividades.

De los 20 sujetos muestreados el 70,0 por ciento reconocen la silaba tonica,
anteriormente soélo lo hacian de forma correcta el 15,0 por ciento.



El indicador 1.2 evalué el dominio que poseen los alumnos en recocer
palabras en agudas, llanas y esdrujulas, se puede afirmar que existio un
avance en el comportamiento del indicador después de aplicadas las
actividades porque de los 20 sujetos muestreados, el 10,0 por ciento de los
alumnos reconocian palabras llanas, agudas y esdrdjulas, hoy se ha logrado
gue el 75,0 por ciento realice esta actividad de forma satisfactoria.

En el indicador 1.3 se evalué si explican correctamente las reglas de
acentuacion, en el mismo se manifiesta el mejoramiento de los resultados
alcanzados en este indicador: de los 20 sujetos muestreados, solo el 10,0 por
ciento de los alumnos explicaban las reglas de acentuacién, se ha mejorado
considerablemente a un 70,0 por ciento.

En el indicador 1.4 que evaluo la escritura correcta de las palabras aplicando
las reglas de acentuacion, en el mismo se manifiesta el mejoramiento de los
resultados alcanzados en este indicador: de los 20 sujetos muestreados, solo el
10,0 por ciento de los alumnos escribian correctamente palabras aplicando las
reglas de acentuacion, se ha mejorado considerablemente a un 70,0 por ciento.
En el estudio del indicador 2.1 se comprobd que solo un 15,0 por ciento de
los alumnos buscaba procedimientos y vias de solucion de manera
independiente, después de aplicada la propuesta lo hacen de forma adecuada
el 65,0 por ciento.

En cuanto al indicador 2.2 se comprobd que el 65,0 por ciento presentaba
dificultades en trabajar de forma individual, en parejas 0 grupos, 0 sea se
encontraban en un nivel bajo y actualmente ha mejorado en este indicador
estando solo el 11,7 en ese nivel.

En cuanto al indicador 2.3 se comprobd en la prueba inicial a través de la
observaciéon que el 70,0 por ciento de los alumnos no manifestaban motivacién
e interés por el conocimiento de la ortografia, después de aplicada la
propuesta solo cuatro alumnos no muestran motivacion e interés para un 20,0
por ciento de nivel bajo.

La significatividad en la diferencia de la evaluacion integral de los sujetos
muestreados, reflejados en la constatacion inicial y la constatacion final,
permitieron apreciar que en el diagndstico final fueron superiores los resultados

de la asimilacion de las reglas de acentuacion. (Ver anexo 8)



Por lo que el pre-experimento pedagoégico permitio probar la efectividad de las

actividades pedagdgicas.

Conclusiones

La sistematizacion realizada sobre los fundamentos tedricos y metodolégicos
gue sustentan el proceso de ensefianza aprendizaje de la ortografia en relacion
de la acentuacion evidencido que existen suficientes elementos didacticos y
metodoldgicos para trabajar esta problematica, expresados en numerosas
fuentes autorales desde lo psicoldgico, filoséfico y pedagdgico, lo que se
corresponde en lo esencial a los objetivos ortograficos que deben dominar los
escolares al concluir el tercer grado.

Los resultados del diagndstico inicial corroboraron insuficiencias en el dominio
del componente ortografico en sentido general y de la acentuacion en
particular. Dentro de las mas significativas se pueden citar: no siempre
reconocen la silaba acentuada y el lugar que ocupa en las palabras, asi como
en la acentuacion correcta de las palabras agudas, llanas y esdrujulas.

Las actividades pedagdgicas elaboradas con el propésito de mejorar la
acentuacion en los escolares de tercer grado de la escuela primaria Mariana
Grajales Coello se caracterizan por garantizar el papel activo, protagonico y
comunicativo entre maestro escolar, por ser flexibles y modificables, contribuir
en la realizacién de acciones individuales y colectivas, lograron transformar el
estado real en el deseado

Las actividades pedagdgicas aplicadas contribuyeron al mejoramiento de la
acentuacion en tanto fueron validas mediante los resultados del Pre-

experimento pedagdgico que se presentaron en los indicadores declarados.



Recomendaciones

Hacer llegar, por parte del Jefe de Ciclo en las Preparaciones Metodolégicas
que se desarrollan en la escuela las actividades para su aplicacion y

seguimiento en cada grupo de tercer grado.
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ANEXOS

Anexos 1

GUIA PARA LA REVISION DE DOCUMENTOS.

Objetivo : Constatar cobmo se recoge en los documentos normativos de la
ensefianza primaria el trabajo a la ortografia en sentido general y de la
acentuacion en particular.

Documentos a analizar:

I Modelo de Escuela Primaria.

I Plan de estudio.

I Programa de Lengua Espafiola tercer grado.

I Orientaciones Metodoldgicas de Lengua Espariola tercer grado.

I Libro de texto de Lengua Espafiola tercer grado.

I Resolucion Ministerial de Evaluacion 120/ 2009.

De cada documento que se analiza se realiza una val oracion sobre como
aborda el tratamiento de la ortografia en sentido g eneral y de la
acentuacion en particular.

Aspectos a tener en cuenta en el analisis:

_ Elaboracion de objetivos generales y especificos de la asignatura en las
diferentes unidades relacionadas con la ensefianza aprendizaje de la ortografia
en cuanto a la acentuacion.

_ Formulacién de obijetivos relacionados con el proceso de la acentuacion.



Anexo 2

GUIA DE OBSERVACION A ACTIVIDADES.

Objetivo : Constatar como se comporta el grado de interés de la muestra en las
diferentes actividades objeto de investigacion, respecto al trabajo con la
acentuacion.

Aspectos a observar:

__Motivacion e interés que muestra durante las actividades.

___Disposicién hacia la realizacion de las actividades.

___Constancia durante la realizacion de las actividades.

___Satisfaccién y disfrute en la realizacién de las actividades.



Anexo 3
Prueba pedagdgica No 1 Inicial.
Objetivo: Conocer el nivel real de los conocimientos que presentan los
educandos en cuanto a la acentuacion.
Actividad
Lee las palabras que aparecen en el recuadro.
a)- Circula la silaba acentuada.
b)- Clasificalas en llanas, agudas o esdrujulas. Explica por qué.
oxigeno ciudad
magnifico gané
silaba
paredes
valvula
caracter

vibora vacio



Anexo 4
Actividad 1
Comida Juguetes

Payasos aceite frijoles tractor avion ajies
Guitarra mufieca zanahorias mango rabanos
Tocino camion



Anexo 5

Actividad 2
Esdrdjulas Llanas Agudas
antependltima penultima altima
la
pa
6N
ar
fé




Anexo 6
Actividad 7

Parrafo nispero marafion colorealas g uanabana anon
Facil martir pais gato Felix bonito p resumido Ratones

lapiz arbol limon



Anexo 7
RESULTADOS DE LA PRUEBA PEDAGOGICA FINAL
Prueba pedagdgica final.
Objetivo: Conocer el nivel real del conocimiento que presentan los estudiantes
en cuanto a la acentuacion.
- Analiza y escribe verdadero (V) o falso (F) segun corresponda.
____ Las palabras llanas tienen la fuerza de pronunciacién en la pendltima
silaba, se acentuan cuando terminan en n, s o vocal.
____Las palabras esdrujulas siempre se acentuan y su fuerza de pronunciacion
es en la antependultima silaba.
____Las palabras que tienen su fuerza de pronunciacion en la ultima silaba y se
acenttan cuando terminan en n, s o vocal son agudas.
____Las palabras agudas terminadas en z se acentuan.
1- Lee el siguiente poema escrito por nuestro Héroe Nacional.
- Dos Milagros: (Cuaderno Martiano. Pag. 39)
Iba un nifio travieso
Cazando mariposas,
Las cazaba el bribon, les daba un beso,
Y después las soltaba entre las rosas.
Por tierra, en un estero,
Estaba un sicomoro;
Le daba un rayo de sol, y del madero
Muerto, sale volando un ave de oro.
- Del texto leido extrae:
a) Una palabra esdrujula.
b) Una palabra terminada en s que lleve tilde.
c) Selecciona la palabra que su sinGnimo es jugueton .
d) Subraya la silaba acentuada de cada una y diga el lugar que ocupa en la
palabra.
e) Clasificalas segun su acentuacion.
3- Escribe un texto donde des tu opiniébn sobre este nifio travieso. Utiliza

palabras agudas, llanas y esdrudjulas. Ubicalas en el siguiente cuadro.



Agudas

Llanas

Esdrujulas




Anexo 8

Evaluacion

Integral

Indicadores

2.3

2.2

2.1

1.4

1.3

1.2

11

Muestra

10
11
12
13
14
15
16
17
18

19

20




Anexo 9

Evaluacion

Integral

Indicadores

2.3

2.2

2.1

1,4

1.3

1.2

11

Muestra

10
11
12

13
14
15
16
17

18

19

20




Anexo 10
TABLA COMPARATIVA POR LOS NIVELES DE ASIMILACION

Después

Indicad M

%

Leyenda:
Dimensiones (D)
Nivel bajo (B), Nivel medio (M), Nivel alto (A).



Anexo 11
Grafica comparativa de los resultados alcanzados en el diagndstico inicial

y final.
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