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SINTESIS.

El presente trabajo propone actividades pedagdgicas dirigidas a los escolares de sexto
grado. Para su aplicacion se seleccioné una muestra integrada por 20 alumnos del
seminternado Camilo Cienfuegos Gorriaran, Centro de Referencia del municipio
Cabaiguan. Se utilizaron métodos del nivel tedrico, empirico y matematico; asi como
los instrumentos y técnicas asociados a los mismos. El principal resultado de las
actividades pedagogicas aplicadas se centré en el desarrollo de las operaciones
basicas del pensamiento (analisis-sintesis) en los escolares de este grado, quienes a
través de la clase de Matematica pudieron, por si solos, emitir juicios a las soluciones,

compararlas y aplicarlas a nuevas situaciones de aprendizaje.



“...La mente es como la rueda de los carros, y como |  a palabra: se enciende con
el ejercicio, y corre mas ligera.” (Marti, J.:1976.270)
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INTRODUCCION.

Durante el desarrollo del proceso de ensefianza — aprendizaje los maestros se han
preocupado por los avances de sus estudiantes; a pesar de los esfuerzos que realizan,
no logran los resultados que esperan, en el peor de los casos, los alumnos ni siquiera
responden preguntas, habiendo recibido bien los conocimientos; no son capaces de
argumentar, explicar, relacionar, aplicar, demostrar, no saben por si mismo aprender,
solo esperan memorizar, sin mucho esfuerzo, lo que se le pregunta y ensefia en clases.
La causa fundamental de esta problematica radica en que realmente no se ha
entrenado suficientemente al niflo o nifla para que aplique y opere sus conocimientos
en situaciones nuevas; no se les ha enseflado a pensar, reflexionar, etc., durante el
proceso de aprendizaje; por esta razon en actividades de este tipo, el nifio se muestra
desinteresado, indiferente y pide llegar incluso, al inmovilismo, pues ellos aprenden

como se les ensefay lo que se les ensenia.

En las diferentes etapas de su desarrollo, cada ser humano se enfrenta a una
amalgama de problemas que debe ser, solucionar con su experiencia acumulada, con
su preparacion intelectual; pero esta preparacion para la vida segun se ha demostrado,
la obtiene el individuo en su estrecha interaccion con el medio que lo rodea y en el
proceso de comunicacion que le permite interiorizar experiencias y personalizar

informacion.

Las capacidades humanas no constituyen etiquetas dadas al hombre en el momento de
su nacimiento estas poseen un fuerte condicionamiento histérico social y es
responsabilidad absoluta de la sociedad invertir fuerzas para desarrollarlas. Le
corresponde a la escuela, un lugar preponderante en el desarrollo de las capacidades

intelectuales del hombre.

De la pluma de mudltiples e ilustres pedagogos cubanos en diferentes etapas han salido
pronunciamientos claves al respecto. En contra de la ensefianza memoristica y a favor
de un proceso que estuviera encaminado a la estimulacion del intelecto humano, se

pronuncié José de la Luz y Caballero.



Varela puso todo su empefio en demostrar que resultaba necesario dedicar tiempo a la
clase, a la enseflanza de las operaciones intelectuales. Para este ilustre pensador de
avanzada, la ensefianza primaria debia concebirse con un sentido muy practico y
analitico, durante esa fase del aprendizaje los alumnos razonarian casi sin percibirlo,
de manera agradable, interesante y por medio de los conocimientos bien organizados y

seleccionados en un sistema nuevo.

No es un secreto que a pesar de que el mundo requiere la formacion 6ptima de
hombres de ciencia; aun la escuela no realiza de manera suficiente, la correcta
preparacion intelectual de los nifios. Esta limitante es producto de un conjunto de
factores entre los cuales puede citarse la preparacion insuficiente de los maestros para

acometer con éxito esta tarea.

La funcion de la escuela no puede limitarse Unicamente a la transmision de
conocimientos que generalmente son recibidos de forma pasiva por los alumnos. La
escuela cubana actual se encuentra inmersa en profundas transformaciones, en todo
una gran revolucion educacional, por tanto, tiene la mision de crear las condiciones
mas favorables para que el alumno se convierta en un sujeto activo dentro del proceso,
desarrollando protagonismo estudiantil en el aprendizaje, capacidades que le permitan
enfrentar, descubrir y solucionar problemas que la vida y la ciencia le deparan, explotar
la tecnologia que la Revolucion ha puesto en sus manos para que aprendan tres veces

mas, para colocarlos a la altura de sus tiempos.

Para el logro de estas aspiraciones el Ministerio de Educacién se ha enfrascado en el
disefio de un valioso Modelo de Escuela Cubana Actual, que adjunto a las Prioridades
establecidas para la Ensefanza, contribuyen a la formacibn de un hombre
cualitativamente superior con una cultura general integral y un pensamiento intelectual
desarrollador, por lo que se debe tener en cuenta por tanto, cudl es el fin de la escuela

primaria actual para proyectar de forma eficiente y objetiva sus acciones.

“Contribuir a la formacién integral de la personalidad del escolar, fomentando, desde
los primeros grados, la interiorizacion de conocimientos y de orientaciones valorativas

que se reflejen gradualmente en sus sentimientos, formas de pensar y comportamiento,



acorde con el sistema de valores e ideales de la Revolucién Socialista. (Rico, P.
2002.06).

La asignatura Matematica contribuye de forma decisiva al logro del fin antes planteado,
al incidir de manera directa en el desarrollo de las operaciones basicas del
pensamiento (analisis-sintesis) en los escolares de sexto grado, al dotarlos de
procedimientos, recursos, vias, que le permiten, interiorizar sus conocimientos para

luego aplicarlos en la practica.

Como disciplina, la Matematica contribuye ademas, sobre todo, al desarrollo del
hombre en general y su pensamiento en particular, es la asignatura que realmente
conduce al alumno por el camino de los numeros, las operaciones de célculo, la
solucion de problemas, la elaboracion de hipotesis, teoremas y razonamientos logicos
gue requieren del dominio del andlisis, la sintesis, la comparacién, la abstraccion, como

operaciones basicas del pensamiento.

En la proyeccion pedagdgica del pensamiento Martiano se constata una gran
preocupacion por una enseflanza que active las facultades de inteligencia, donde los
nifios, niflas y jovenes puedan utilizar al maximo las potencialidades del cerebro.
Ademas, se tiene en cuenta, la importancia que tiene la estimulacion intelectual de los
escolares como forma de prepararlos para enfrentar los retos del siglo XXI, las
insuficiencias que existen al respecto y con el propdsito de contribuir a la satisfaccion
de una de las necesidades actuales del proceso ensefianza aprendizaje en la escuela
en el marco de la tercera revolucion educacional y la Batalla de Ideas que se libra en el

pais.

Es evidente que en los momentos actuales, existe, en sentido general, un insuficiente
desarrollo de las operaciones bésicas del pensamiento (analisis-sintesis) en los
escolares de primaria, que condicionan dificultades en el aprendizaje de todas las
asignaturas del curriculo. Los alumnos carecen de independencia para realizar el

analisis-sintesis, en ocasiones saben interpretar las érdenes de las tareas docentes.

Producto de las dificultades en el desarrollo de las operaciones basicas del

pensamiento (analisis-sintesis), les resulta imposible enfrentarse a la solucion de



problemas, comprender un texto y procesar informacion a partir de la blsqueda en

diferentes fuentes.

Por todo lo anteriormente expuesto, especialistas de diferentes paises se han dedicado
a investigar sobre las formas activas de ensefianza, estudiar para encontrar soluciones
al problema del desarrollo de las capacidades intelectuales del hombre; se empefian en
aplicar procedimientos mas eficaces que revolucionen el pensamiento y actividades
que estimulen el desarrollo de la inteligencia desde edades tempranas, para lograr
independencia de los procesos psiquicos cognoscitivos, crear, como maxima expresion

de capacidad intelectual en el ser humano.

Sobre la base de estas dificultades que se han detectado en los diferentes operativos
nacionales, comprobaciones provinciales, las sistematicas comprobaciones a la calidad
del aprendizaje y teniendo en cuenta la experiencia pedagodgica de la autora, asi como
el seguimiento al diagnéstico integral de los educandos con los que se trabaja, se
puede declarar como centro de esta investigacion, el siguiente problema cientifico

redactado en los términos siguientes.
Problema:

¢, Como contribuir al desarrollo de las operaciones basicas del pensamiento (analisis-

sintesis) en los escolares de sexto grado mediante la clase de Matematica?
Objeto de investigacion:

Proceso de ensefanza-aprendizaje de la Matematica en sexto grado.
Campo de accion:

El desarrollo de las operaciones béasicas del pensamiento, andlisis-sintesis en los

escolares de sexto grado.
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El objetivo trazado es:

Aplicar actividades pedagogicas que contribuyan al desarrollo de las operaciones
basicas del pensamiento, analisis-sintesis en los escolares de sexto grado mediante la

asignatura Matematica.
Las preguntas cientificas :

. ¢, Qué fundamentos tedricos y metodoldgicos sustentan el desarrollo de las
operaciones basicas del pensamiento, analisis-sintesis en los escolares en el

nivel primario?

. ¢Cual es el estado actual en que se expresa el desarrollo de las
operaciones basicas del pensamiento, analisis-sintesis en los escolares de sexto

grado en la asignatura Matematica?

. ¢, Qué caracteristicas deben tener las actividades pedagdgicas que se
disefien dirigidas al desarrollo de las operaciones basicas del pensamiento,

analisis-sintesis en los escolares de sexto grado?

. ¢ Qué resultados se obtendran con la aplicacion de las actividades
pedagdgicas dirigidas al desarrollo de las operaciones basicas del pensamiento,

analisis-sintesis en los escolares de sexto grado?

Variable Independiente: Actividades pedagdgicas.

La actividad se caracteriza por estar dirigida hacia un objetivo que una condicion
sistematica representa el resultado anticipado de la actividad, pero que ademas, posee
un motivo, que impulsa alcanzar el objetivo propuesto. (Advine, F. F.:2004.63).

Las actividades pedagdgicas, son acciones u operaciones que con la guia del maestro
realizan los alumnos, caracterizdndose los objetivos y exigencias trazados, bajo
condiciones previamente determinadas por el maestro. (Concepto operativo elaborado

para ser aplicado en esta investigacion)

Estas actividades permiten la relacion entre la teoria y la practica . Para elaborarlas se
tienen en cuenta las particularidades psicopedagdgicas de los escolares, asimismo sus
necesidades, intereses, motivaciones y las potencialidades de ellos asi como las del
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contenido de la asignatura de Matemética. Para su aplicacion es necesario utilizar el
trabajo en grupo, como forma de organizacion fundamental, de manera que se logre
un aprendizaje protagénico en los alumnos en la medida que se desarrolla su actividad

cognoscitiva. (Concepto operativo)

Las actividades pedagdgicas contienen acciones para trabajar con los diferentes
componentes de la Matematica como ejercicios de numeracion, calculo, problemas,

interpretacion de datos, geometria y magnitudes.

Variable dependiente: El nivel de desarrollo de las operaciones basicas del

pensamiento, analisis-sintesis en los escolares de sexto grado.

Esta variable se conceptualiza como el proceso de transformacién, cambio o
evaluacion de las operaciones béasicas del pensamiento (andlisis-sintesis) a niveles
superiores. Entendiéndose por operacidon basica del pensamiento a aquellas
operaciones relacionales que le permiten al sujeto enfrentar y solucionar problemas o
tareas, asimilar conocimientos, comprender contenidos y tomar decisiones.
Conceptualizacion asumida a partir de los criterios de Petrovski, A. V. (1979) y
Krutestky, V. A. (1989)

Para transformar la Variable Dependiente en un concepto tedrico, en un elemento
medible, se declararon las propias operaciones basicas del pensamiento como
indicadores. No se consideré necesario declarar dimensiones por cuanto los propios
indicadores posibilitan la medicion de la variable y para la evaluacion de cada una, se

determinaron niveles que aparecen como criterios de valoracion en el epigrafe 2.3.

INDICADORES.

ANALISIS. SINTESIS.
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Con el propdsito de desarrollar el siguiente trabajo de investigacion se realizaron las

siguientes tareas:

1. Determinacién de los fundamentos tedricos y metodolégicos que
sustentan el desarrollo de las operaciones basicas del pensamiento, analisis-

sintesis en los escolares en el nivel primario.

2. Diagnostico del estado actual en que se expresa el desarrollo de las
operaciones basicas del pensamiento, analisis-sintesis en los escolares de sexto

grado en la asignatura Matematica.

3. Disefio y aplicacion de actividades pedagdgicas para el desarrollo de las
operaciones basicas del pensamiento, analisis-sintesis en los escolares de sexto

grado de la escuela primaria S/I Camilo Cienfuegos Gorriaran.

4. Evaluacion de los resultados de la aplicacion de las actividades
pedagdgicas dirigidas al desarrollo de las operaciones basicas del pensamiento,

analisis-sintesis en los escolares de sexto grado seleccionados como muestra.

Para desarrollar este trabajo investigativo se emplearon los siguientes métodos ,

instrumentos y técnicas :
Del nivel tedrico:

Analisis historico y lbgico: Este se empleé en la fundamentacion Pedagdgica y
Psicolégica del objeto de estudio de la investigacion. Permitié analizar los antecedentes
del problema y constatar la posicion que asume la Pedagogia actual en relacion al
desarrollo de las operaciones basicas del pensamiento (analisis-sintesis) en escolares

de la ensefianza primaria.

Inductivo — Deductivo: Este fue empleado para penetrar en el estudio del fendmeno y
lograr un mejor desarrollo de la estimulacion de las operaciones basicas del

pensamiento, analisis-sintesis en los escolares de sexto grado.

Analisis — Sintesis: se utilizé para realizar un estudio de las operaciones basicas del

pensamiento y las particularidades del trabajo con el analisis y la sintesis en el contexto

13



educativo cubano, elaborando asi los diferentes elementos que conformaron el marco
tedrico de la investigacion. Del estudio realizado y de la constatacion de la realidad, se
sintetizaron los elementos de utilidad para la elaboracion de las actividades
pedagdgicas que se realizaron con los alumnos de sexto grado y la constatacion de sus

resultados.
Del nivel empirico:

Observacion cientifica: Permitio constatar el desempefio de los muestreados en la
realizacion de tareas docentes y el desarrollo de las operaciones basicas del

pensamiento (andlisis-sintesis) durante este desempefio.

Analisis de documentos: A través de este método se pudo determinar las normativas
establecidas para el desarrollo de las operaciones basicas del pensamiento (analisis-
sintesis) en el Programa y las Orientaciones Metodologicas de la asignatura

Matematica en sexto grado.

Pre-experimento pedagdgico: Este método se utilizé para implementar las actividades
pedagdgicas como resultado cientifico en la muestra seleccionada, medir su efectividad

a traves del pre-test y el postest.
Instrumentos de este nivel:

-Guia de andlisis de documentos (Programa, Orientaciones Metodoldgicas,

Resoluciones, Libro de texto).

-Guia de observacion del desempefio de los escolares en las tareas docentes durante

la clase de Matematica.
- Prueba pedagdgica de salida.
Del nivel matematico :

El célculo porcentual y la estadistica descriptiva: Este método facilitd la
interpretacion de los resultados del pre-experimento a través del andlisis de graficos y

la comparacion porcentual de los resultados. Asimismo permitié la utilizacion de una
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serie de tablas para la evaluacion de los indicadores, el indice por los alumnos y la

variable.

La poblacion esta formada por los 80 escolares que cursan el sexto grado en la
escuela Camilo Cienfuegos Gorriardn del municipio Cabaiguan. La muestra se
selecciond de forma intencional ya que es el grupo con el cual trabaja la investigadora
y la integraron 20 alumnos del grupo C, lo que representa el 25% de la poblacién, entre
ellos 11 hembras y 9 varones. Atendiendo al lugar en que se encuentra la escuela, a
las caracteristicas particulares de la comunidad, el medio familiar de los alumnos, asi
como otros elementos significativos, la muestra seleccionada es representativa porque
las deficiencias que poseen estos escolares en las operaciones basicas del
pensamiento (analisis-sintesis) la poseen también los deméas elementos que componen

la poblacion.

La novedad del experimento radica en las actividades pedagodgicas dirigidas al
desarrollo de las operaciones basicas del pensamiento, andlisis-sintesis en los
escolares de sexto grado, partiendo de las necesidades y potencialidades de estos
escolares. El aporte estd dado en la instrumentacion de las actividades durante la
clase de Matematica de manera que se desarrollen las operaciones basicas del

pensamiento, analisis-sintesis.
El cuerpo del informe esta estructurado en 2 Capitulos .

El Capitulo | Consideraciones tedricas acerca de las operaciones basicas del
pensamiento y su desarrollo en la Educacién Primaria, este aborda: el desarrollo de las
operaciones basicas del pensamiento, sus particularidades; la inteligencia, la
creatividad vy el talento en los escolares de sexto grado; el desarrollo intelectual en el
proceso de ensefanza-aprendizaje de la Matematica en este grado; las
particularidades psicopedagdgicas del escolar de sexto grado y los objetivos generales
del grado. El Capitulo Il Actividades pedagdgicas dirigidas al desarrollo de las
operaciones basicas del pensamiento, diagnéstico del experimento, este aborda: el
diagnéstico  exploratorio de la experimentacion; actividades pedagdgicas,
fundamentacion y descripcion; el pre-test y la comparacion del pre-test y el postest.

Ademas tiene conclusiones , recomendaciones , bibliografias y anexos.
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CAPITULO |- CONSIDERACIONES TEORICAS ACERCA DE LAS OPERACIONES
BASICAS DEL PENSAMIENTO (ANALISIS-SINTESIS) Y SU DE SARROLLO EN LA
EDUCACION PRIMARIA.

Epigrafe 1.1- El desarrollo de las operaciones basi  cas del pensamiento en el nivel

primario. Sus particularidades.

El desarrollo del pensamiento en el escolar ha sido abordado desde diferentes puntos
de vista. Filésofos, psicologos y pedagogos han trabajado arduamente en la busqueda
de explicaciones, teorias y formas de actuar. Numerosos experimentos muestran éxito
en sus resultados y, en general, estos estudios ofrecen una base importante para que
se profundice el problema desde el angulo de la pedagogia y con el propdésito de actuar

en la escuela con caracter masivo.

Davidov; P. Ya. Galperin, entre otros, arribaron a una explicacion cientifica, respecto al
desarrollo de las capacidades humanas, su naturaleza histérico social, la dialéctica
entre lo interno y lo externo, entre lo biolégico y lo social, entre otros aspectos
importantes relativos al desarrollo del intelecto humano, que hoy en dia continlda

estudiandose y enriqueciéndose.

De este modo, la comunicacion, vista como la interaccion de las personas que entran
en ella (Lomov), se constituye en una exigencia importante a ser propiciada, estimulada
y enriquecida en el proceso de ensefianza-aprendizaje, por su incidencia en los planos
cognoscitivos, de desarrollo intelectual y educativo. Son conocidos los trabajos
realizados por V. V. Davidov en la formacion de la generalizacion teorica y de la
efectividad de la via deductiva en el aprendizaje y en el desarrollo del pensamiento en

escolares de nivel primario.

Existe una relacion directa entre el nivel de logros obtenido en el desarrollo intelectual
y la calidad del aprendizaje; que una persona que realice operaciones intelectuales de
mayor calidad aprende con un ritmo mas rapido; asi como que la ensefianza debera
estimular el desarrollo, lo cual es posible realizar con total éxito en el proceso de
ensefanza-aprendizaje, sin necesidad de acudir a la creacion de condiciones
especiales para el desarrollo de la docencia. Otra de las probleméticas en los que se
profundiza es la relativa a la formacion de habilidades relacionadas con el control
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consciente de la actividad por parte del alumno, componente esencial de la actividad

intelectual superior, por medio de la cual tiene lugar su autorregulacion.

La educacion es un proceso social en el que se produce la interaccion entre educandos
y educadores, los que se implican de forma activa con el fin de transformar y
transformarse, esta interaccién forma una unidad dialéctica y a través de ella se
fomentan los procesos de asimilacion en correspondencia con los métodos y
contenidos que se proponen. Como resultado de su interaccion se produce el desarrollo

intelectual.

El desarrollo intelectual no solo significa el paso a una nueva altura o nivel de
desarrollo, sino que también rasgos personales evolutivos que influyen en él. Este
desarrollo esta ligado con los profundos cambios cuantitativos de su personalidad y en
él existen diferentes periodos o etapas con diferencias cualitativas y cuantitativas en los
gue se pueden encontrar caracteristicas comunes a nifios y nifias de las mismas

edades y de actividades diferentes e individuales. (Zubiria, M.:1994.78)

El desarrollo intelectual significa el desarrollo de la percepcion, del pensamiento, la
memoria, el lenguaje y la imaginacion que se manifiesta en el hombre en

conocimientos, habilidades y capacidades generales. (Zubiria, M.:1994.78)

Las operaciones cognitivas de la personalidad, en los que el pensamiento tiene un
papel predominante, implican a los restantes procesos psiquicos, cuya accion esta
estrechamente relacionada con el nivel de motivacion en que dichas operaciones se

apoyan.

El sujeto que aprende es un ser humano, con intereses, emociones, sentimientos que
se movilizan en el propio proceso de aprendizaje y favorecen el desarrollo intelectual
siempre que exista una adecuada organizacion del proceso y se cuenta con estrategias

didacticas que aseguran un adecuado desarrollo.

En parrafos anteriores, se ofrece una caracterizacion del desarrollo intelectual en la que
se destaca el pensamiento como uno de sus componentes esenciales considerando su

incidencia en la cognicion humana.
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El proceso de la cognicibn comienza con las sensaciones y las percepciones, pero
estas, asi como la memoria y la imaginacion no le permiten al hombre un conocimiento
completo sobre los objetos y principios de la realidad. El pensamiento , sobre la base
de la informacion ya obtenida por los procesos psiquicos que le preceden, es el que
permite al hombre conocer los aspectos esenciales de la realidad, descubrir los

vinculos reales que en ellos existen, asi como las leyes que la rigen.

El pensamiento es el objeto de estudio no sélo de la Psicologia, sino también de la
Légica y del Materialismo Dialéctico. Cada una de estas disciplinas se distingue en

cuanto al problema y el ambito de la investigacion.

La Logica no estudia todos los aspectos y leyes del pensamiento humano, sino que
centra su estudio en los productos de la actividad pensante, sus resultados, como

formas ldgicas del pensamiento como son los conceptos, los juicios y los raciocinios.

El Materialismo Dialéctico da solucién a los problemas que plantea la relacion entre el
pensar y la realidad material, el origen y desarrollo del pensamiento en sus distintas
formas (conceptos, juicios, raciocinios); explica las leyes del desarrollo del
conocimiento, investiga los problemas de la verdad, de las relaciones existentes entre
los grados sensorial y l6gico del conocimiento; esclarece el problema de la fuente y los

meétodos de comprobacion del conocimiento.

La Psicologia estudia el pensamiento y el desarrollo normal del pensar, en el
desenvolvimiento individual del hombre. Su objetivo estriba en descubrir las causas y
las condiciones del desarrollo del pensamiento en una u otra direccién, asi como las
causas de toda alteracion en el desarrollo y en el funcionamiento normal del pensar. La
psicologia investiga, ademas, la influencia de las emociones, de la voluntad, y otros

fendbmenos psiquicos sobre el pensamiento.

Si bien la Psicologia, la Ldgica, el Materialismo Dialéctico difieren entre si, no por ello
dejan estar estrechamente vinculados mutuamente. Los diferentes aspectos del
pensamiento no pueden estar estrechamente vinculados mutuamente. Los diferentes
aspectos del pensamiento no pueden ser separados entre si; el pensamiento como

objeto de estudio de la Psicologia no deja de depender de la relacién entre el
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pensamiento y el ser. Por ello la Psicologia tampoco trata al pensamiento

separadamente del ser.

La Psicologia del pensamiento fue elaborada especialmente en el siglo XX, a partir de
entonces, multiples definiciones han sido aportados por diferentes estudiosos de la

materia, en las lineas siguientes se hara referencia a algunos de ellos.

Segun A. Petrovski, el pensamiento es un proceso psiquico socialmente condicionado e
indisolublemente relacionado con el lenguaje, dirigido a la busqueda, descubrimiento de
algo substancialmente nuevo, o sea es el proceso de reflejo indirecto (mediatizado) y
generalizado de la realidad objetiva a través de las operaciones de analisis y sintesis.
El pensamiento surge basado en la actividad practica del conocimiento sensible, rebasa

considerablemente sus limites.

V. A. Krutetski, apunta que el pensamiento es la forma de reflexion por el cerebro del
mundo circundante, el mas complicado proceso psiquico de cognicién, propio sélo del

hombre.

Leontiev y Rubinstein coinciden en sefalar que el pensamiento es el reflejo
generalizado de la realidad en el cerebro humano, realizado por medio de la palabra,
asi como de los conocimientos que ya se tienen ligados estrechamente con el

conocimiento sensorial del mundo y con la actividad practica de los hombres.

El pensamiento constituye la forma superior de la actividad cognoscitiva del hombre,
porque a través de €l se puede llegar a lo desconocido a partir de lo conocido.
Mediante éste, se puede aprender los vinculos esenciales, generales y permanentes

entre los objetos y fendmenos.

Ademas, el pensamiento posibilita rectificar errores de nuestra apreciacion de los
fenbmenos que tienen su origen en el propio conocimiento sensorial; sin embargo, el
pensamiento humano, rebasando los marcos de conocimiento sensorial, ha logrado
llegar a reflejar de forma acertada esta relacion y descubrir lo que hoy parece bastante
sencillo. Los hombres al reflexionar, efectian operaciones mentales como el andlisis,

la sintesis, la comparacion, la abstraccion y la generalizacion.
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Petrovski, A. (1978), Krutetski V. A. (1980), Rubinstein (1961), entre otros autores
consultados coinciden en sefialar el analisis, la sintesis, la comparacion, abstraccion y
la generalizacion como operacién racionales del pensamiento que se ejecutan

mentalmente y le permiten al hombre comprender el contenido.

El andlisis es la identificacion en el objeto de aspectos, elementos, propiedades,
comisiones, relaciones, etc., es la division del objeto de conocimiento en diversas

partes a nivel mental.

La unificacion de los componentes del todo separados en el andlisis es la sintesis . En
el proceso de sintesis se produce la unidn, la ordenacion de los elementos en que

habia sido dividido el objeto de conocimiento.

El analisis y la sintesis siempre se interrelacionan, su union indisoluble se manifiesta
claramente en el proceso cognoscitivo comparativo. En la etapa inicial del conocimiento
del mundo externo los diversos objetos se conocen, ante todo por el medio de
comparacion del objeto empieza por la confirmacidon o correlacion de uno a otro, o0 sea,
empieza por la sintesis. Durante esta sintesis se produce el andlisis de los fenbmenos,

objetos, hechos, etc.

Estructuralmente todo el pensamiento constituye una actividad analitico-sintética, por el
analisis y la sintesis, en distintos grados, constituye la base de otras operaciones a un
nivel superior de complejidad. Estas son fundamentalmente: la comparacion, la

abstraccion y la generalizacion.

La comparacion consiste en establecer mentalmente las semejanzas y diferencias
entre los objetos, o entre sus cualidades, caracteristicas, etc. Los objetos y fenbmenos
se comparan siempre a partir de uno u otro elemento o cualidades, que se separa
mentalmente para ser comparados y simultaneamente se establecen las relaciones de

semejanza o diferencia entre ellos.

La abstraccién es la priorizacion mental de peculiaridades e indicios esenciales de
objetos y fendmenos con distraccion simultanea de peculiaridades e indicios pocos
importantes. Esta consiste, ademas, en separar, aislar mentalmente un aspecto o

cualidad del objeto obviando las restantes.
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La generalizacion es la unificacion mental de aquellas cualidades, caracteristicas,
propiedades, etc., que son comunes a un grupo o clase de objetos o fendmenos de la
realidad. Durante la generalizacibn de los objetos comparados se identifica algo
general. La abstraccion reside en la base de la generalizacion, de la asociacion mental
de objetos y fendmenos en grupos, por similares indicios comunes y esenciales que

son priorizados en el proceso de abstraccion.

En el transcurso del desarrollo histérico los hombres han resuelto tareas y problemas
que se les han presentado, primeramente en la actividad practica y de esta se ha
desprendido después la actividad tedrica. Estos elementos han ido condicionando la
evolucion del pensamiento del hombre y la aparicion de diferentes tipos de
pensamiento. La Literatura psicoldégica mundial contiene criterios de diferentes autores

en este sentido.

Segun el autor Edward de Bono (1967) el hombre tiene dos tipos de pensamiento, el
vertical vy el lateral . El primero es el légico tradicional, que responde a esquemas
preestablecidos, el segundo es provocativo, pero genera ideas, escapa de los moldes

tradicionales del pensamiento, es ilogico, flexible es el pensamiento de la creatividad.

Segun él ambos pensamientos pueden ser aprendidos con la diferencia que el vertical
ha sido estimulado con mayor proporcion por la familia, la escuela y la sociedad. El
pensamiento lateral genera nuevas ideas mediante la reestructura de esquemas

conceptuales y la provocacion de otras nuevas.

El pensamiento lateral se basa en el mecanismo de la manipulacion de la mente, su
enseflanza es posible, para ello existen técnicas que deben seguir cierta

sistematizacion.

Rubinstein (1958) y Davidov (1972) caracterizan el pensamiento tedrico por la
facilidad y rapidez de la abstraccion y la generalizacién de los rasgos sustanciales de
las situaciones que se analizan y garantizan un conocimiento mas profundo de la

realidad circundante.

El pensamiento productivo se caracteriza por la capacidad del hombre para

apropiarse de lo nuevo, de lo desconocido y por lo tanto desarrollar este tipo de
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pensamiento implica lograr un aprendizaje basado en la busqueda, en la solucién de

problemas y no en la simple apropiacién de conocimientos ya elaborados.

En la Literatura Psicoldgica ademas de estos tipos de pensamientos se contemplan, el
pensamiento teorico, pensamiento abstracto, pensamiento en imagenes, pensamiento

concreto, pensamiento en accion y otros.

Existen cualidades individuales del pensamiento gue diferencian una persona de
otra, estos son: amplitud, profundidad, independencia, flexibilidad, consecutividad,

rapidez y que por su importancia se caracteriza.

Amplitud : posibilidad de abarcar un mayor o menor circulo de cuestiones de pensar de

manera acertada y creadora sobre diferentes problemas de indole practico o teorico.

Profundidad: permite penetrar en la esencia de los problemas, descubrir causas de los
fendbmenos, no solo los mas evidentes o cercanos, sino aguellos mas lejanos u ocultos.

Es la capacidad de llegar a lo esencial y establecer nuevos generalizaciones.

Independencia: es abordar el conocimiento de la realidad de manera creadora,
original, busca y encuentra nuevos medios para penetrar con la realidad de solucionar

problemas, de plantear nuevas teorias y explicaciones.

Flexibilidad: posibilidad de cambiar los medios, las vias de solucion cuando estos
resultan inadecuados. Es saber encontrar nuevos caminos para estudiar un objeto sin

aferrarse a lo dado, sin atenerse al plan mental prefijado.

Consecutividad: es lograr un orden légico de nuestros actos de pensamiento cuando
se recapacita sobre un problema y se fundamentan y planifican mentalmente sus vias
de solucidén. Es saber analizar una determinada situacion en forma de sistema, sin
desviarse, sin saltar aleatoriamente de una idea a otra, observando un orden

determinado. El pensamiento consecuente es eminentemente logico.

Rapidez: es especialmente necesaria siempre que la persona se encuentra ante una
situacion en que la solucion es inaplazable, es decir, aquellas que tienen una limitacion

temporal inmediata.
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Un colectivo de autores cubanos encabezados por Lorenzo M. Pérez Martin (2004)

retoman a los clasicos de la psicologia y conceptualizan cada operacion racional.

Al analizar y relacionar lo antes expuesto, queda en evidencia la importancia de atender
a la formacion y desarrollo de las operaciones logicas del pensamiento, a un nivel de
exigencias elevado, que conduzcan a la adquisicion por el escolar de un pensamiento
tedrico; el valor de la via deductiva en la adquisicion del conocimiento; la importancia de
fortalecer la interaccion entre los sujetos en el aprendizaje; el significado de las
acciones de orientacion, de analisis de las condiciones de las tareas, la exploracion de
diferentes vias de solucién; asi como la adquisicion de acciones de control y valoracion,

que faciliten al estudiante el logro de la autorregulacion y su independencia.

El nifio no nace inteligente, sino con las posibilidades de serlo, pero ademas, la
ensefanza puede y debe estimular el desarrollo y la escuela esta llamada a asumir un
papel muy importante en este propdsito. No se aprecia en la practica escolar la
adecuada relacion entre la enseflanza y el desarrollo parecia que en la practica
pedagdgica cotidiana, resulta algo complejo lograr una estimulacion intelectual que
conduzca a niveles superiores de desarrollo. La realizacion por el estudiante del control
consciente de su aprendizaje, constituye una exigencia para la regulacion de su propia
actividad y para el logro de una actividad intelectual superior. La carencia de elementos
esenciales del conocimiento reduce la posibilidad de realizar ejercicios, plantear
problemas en que se promueva la reflexion, aplicacion y creatividad del alumno ante el

conocimiento aprendido.

El proceso de desarrollo y evolucion del pensamiento se requiere ejercer gran influencia
para optimizar la forma de pensar, desarrollar un pensamiento reflexivo, dialéctico, para
lo cual el alumno debera adquirir los procedimientos que le permitan lograrlo, en lo cual

la ensefianza puede desempefar un importante papel.

Aunque existen diferentes criterios, desde nuestro punto de vista, seria un gran
“desperdicio” desaprovechar la via curricular con vistas a la estimulacion intelectual,
cuando el escolar para aproximadamente 1000 horas cada afio en las aulas, unas 6000
horas en la escuela primaria y otras tantas para llegar a ser bachiller. EI docente trata

de ensefar un contenido segun la I6gica que ve en este o de la forma que aparece en
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el libro de texto, pero abandona la légica del proceso del pensamiento. Esta
separacion, en gran medida inconsciente, entre contenido y logica del pensamiento, no

permite concebir que el primero sea la fuente para dirigir el desarrollo del intelecto.

Con respecto a la conceptualizacion de la inteligencia, se agrupa en una primera
posicién, los autores que basicamente relacionan lo cognoscitivo con el desarrollo de la
inteligencia y no destacan la importancia de la influencia afectiva, de los componentes

volitivos y axiolégicos.

En el primer enfoque se absolutiza la medicion de la inteligencia, por ejemplo para E.
Boring: “La inteligencia es precisamente, aquello, fuera la que fuere, que las pruebas
(test) de la inteligencia midan. (Silvestre, M.:2004.87)

El segundo enfoque tiene una posicion factorialista. Para Piaget, J. (1976.95).

“...cualquier tarea mental implica tres elementos principales: una operacion, un

contenido y un producto, cuya combinacion totalizan 120 habilidades mentales.”

Los autores que se incluyen en el tercer enfoque le otorgan un papel importante a lo
gue se transmite genéticamente, por ejemplo, para Arturo Jensen, la inteligencia: “...es

un atributo genético, hereditario.” (Piaget, J.:1976.110)

Los seguidores del cuarto enfoque asumen la posibilidad de desarrollar la inteligencia,
aunque lo individual, es para ellos, lo determinante segun determinadas etapas, por

ejemplo para Piaget, J. (1976.115).

“...existe una cierta continuidad entre la inteligencia y el proceso puramente bioldgico

de la morfogénesis y de la adaptacion al medio ambiente.”

En el quinto enfoque se agrupan los que asumen que determinados procedimientos se
pueden ensefiar, y que estos contribuyen al desarrollo de la inteligencia, considerando
a esta como una capacidad intelectual, por lo que se debe “ensefiar a aprender”. Para
M. de S&nchez:

“...el acto de aprendizaje no puede reducirse a inducir al estudiante a recordar el
proceso de pensamiento a ser aplicado, este método no lleva a ningun resultado... la

aplicacion del proceso puede surgir como resultado de la internalizacion del acto
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mental, a través de un aprendizaje, en el cual se llegue a adquirir el habito de usar los
procesos Yy construir, reorganizar y transmitir esquemas de pensamiento.” (Silvestre,
M.:2004.90)

En una segunda posicidén con respecto a la inteligencia, se incluye los autores que se
refieren al desarrollo de capacidades generales, de habilidades y vinculan la
inteligencia al desarrollo de la personalidad del individuo. En esta posicion se le da
valor a la accion social y cultural de los “otros”, se confiere importancia a la estimulacién
reflexiva y con la implicacion consciente del sujeto, como parte de la formacion integral

de su personalidad. Para Valera, O. (1994.100) la inteligencia es:

“...desemperio intelectual, fendmeno psicoldgico complejo que caracteriza la dinamica
del desarrollo cognoscitivo de la personalidad del sujeto en situaciéon de solucién de
problemas y rendimiento ante diferentes tareas donde asume determinada orientacion,
procedimientos y circunstancias dadas y que puede ser expresado en diferentes niveles

de desarrollo.”

La inteligencia se desarrolla en todas las personas potencialmente sanas y les permite
a estas, orientarse, anticiparse, predecir, imaginar, crear, actuar con voluntad propia en
circunstancias dadas y se expresa en diferentes grados de desarrollo. Esta se apoya en
las leyes u operaciones logicas del pensar y en las leyes logico-dialécticas, al
apropiarse el individuo del proceso socio-histérico-cultural y de las funciones practicas,
valorativas y comunicativas del conocimiento. La consideracion de la inteligencia como
capacidad basica e innata que determina el rendimiento del individuo conduce a una
relacion entre inteligencia y aprendizaje en que la primera decide, respecto al segundo,

guedando este dependiente de las posibilidades heredadas.

La educacién, la ensefianza y consecuentemente el aprendizaje resultan formas
esenciales en el desarrollo psiquico del hombre, es decir, en el desarrollo de su
pensamiento, imaginacion, memoria, percepcién, entre otras, por ende de su

inteligencia.

Se puede entonces plantear una forma de relacién un tanto diferente respecto al
aprendizaje y la inteligencia, en la que la inteligencia no es innata, y la ensefanza

aprendizaje la desarrolla, asi como que el nivel de logros alcanzado en el desarrollo de
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la inteligencia influye en el nivel de logros alcanzados en el aprendizaje. Relacion que
ocurre a modo de una espiritual y cuyo éxito sera mayor en la medida en que se
identifiquen y desarrollen las potencialidades del nifio, desde las edades mas

tempranas.

Si se retoma la idea de la influencia de la educacion, y en particular del proceso
ensefanza aprendizaje, en el desarrollo intelectual, surge la interrogante acerca de cual
es la posicion del maestro y como este concibe el desarrollo de la inteligencia del nifio.
Si se admite el criterio de que el aprendizaje estimula el desarrollo de la inteligencia, se
puede establecer importantes vinculos entre las consecuencias de un aprendizaje
dirigido a la formacion de abstracciones, generalizaciones y conceptos empiricos y un
aprendizaje con niveles superiores de exigencia, en los que la generalizacion teorica y
el ascenso de lo abstracto a lo concreto pensado exigen un esfuerzo mental del sujeto
en un plano mas profundo, asi como una mayor rigueza en el vinculo de lo general y lo

particular, la solucidn y elaboracion de problemas.

Asi, se observa como la relacion ensefianza-desarrollo se refleja en la relacién

aprendizaje-inteligencia.
¢ Estimula la ensefianza el desarrollo?
¢ Estimula el aprendizaje la inteligencia?

Como bien han mostrado Vigostky, L. (1982.105) y sus seguidores: “... la ensefianza no

debe ir detras, a la zaga del desarrollo, sino que debe ir delante y conducirlo.”

El aprendizaje en general y el proceso de ensefianza, como proceso docente tiene
todas las posibilidades de estimular el desarrollo de la inteligencia, en mayor o menor
medida. El éxito estara vinculado a las exigencias en su realizacion y a lo temprano que
se aborde. Por otra parte en estudios realizados se ha visto la influencia de ciertos

problemas afectivos en el comportamiento del desarrollo intelectual.

Investigaciones realizadas demuestran el efecto positivo sobre el desempefio
intelectual, de aquellos alumnos que tienen estructurado sistemas de acciones

encaminadas al autocontrol y autovaloracion de su actividad (Rico, P.:1996.78).
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Lo mas importante del concepto de inteligencia respecto al aprendizaje es la de
considerar a la inteligencia como resultado del proceso de desarrollo del hombre en su
interaccién sociocultural, en la cual el aprendizaje tiene un importante efecto. De igual
forma es necesario significar que el concepto de inteligencia es necesario valorarlo
integrado en el concepto de personalidad, es decir, tiene la inteligencia que estar
prefiada de ética, de ideologia, de ciencia, de formar tal que se logre llevar a cada
conciencia individual del alumno la conciencia social de su época, en lo cual la

direccion del aprendizaje puede jugar un excelente papel.

Desde hace mas de 20 afios existe un fuerte y sostenido interés en muchos paises
desarrollados, como Estados Unidos, Canada, Japdn, Inglaterra, Israel, la antigua
URSS y también algunos paises en vias de desarrollo como México, Venezuela,
Argentina y Cuba, por comprender el rendimiento sobresaliente y sobre todo por
encontrar vias y formas de estimular el desarrollo intelectual de los educandos desde
las edades mas tempranas a partir del ambiente familiar y, fundamentalmente, en el
medio escolar. La mejor garantia en la formacion del hombre es, sin lugar a dudas, la
dialéctica entre lo cognitivo y lo afectivo, sin embargo en las dos ultimas décadas de

este siglo, algunas teorias educativas se inclinan a romper este equilibrio.

Los Programas y Orientaciones Metodolégicas de las diferentes asignaturas de este
nivel de ensefianza no declaran sugerencias y técnicas para la estimulacion del

pensamiento de los alumnos, aunque si poseen potencialidades al respecto.

En la primera mitad del siglo XIX ilustres pensadores cubanos como Félix Varela 'y José
de la Luz y Caballero abogaron con énfasis por la necesidad imperiosa de propiciar el
desarrollo intelectual en la escuela. Este problema pedagdégico lo enfrentaron con un
marcado interés ideoldgico, lo que se aprecia en la lucha frontal que llevaron a cabo
contra las concepciones educativas del escolasticismo, las que encadenaban las
dificultades intelectuales, reluciéndose a la memorizacion mecéanica y al empleo de
férmulas prefijadas para resolver todos los problemas de la vida social e individual. Por
lo que Varela siempre plante6 que el papel del maestro era: “...ensefiar al hombre a

pensar desde sus primeros afos...” (Nickerson, R.:1990.128)

Y se empefid en demostrar que resulta necesario dedicar tiempo en clases a la

ensefianza de las operaciones intelectuales, sobre todo el analisis y sintesis. Estos
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procesos del intelecto no podian quedar abandonados a la espontaneidad. Al igual que
Varela, José de la Luz y Caballero (1990.72), critico la ensefianza de su época y puso

su empefio en la necesidad de ensefar a pensar a los alumnos en las clases:

“iCuantas veces veo con indecible dolor un alumno que en el orden vicioso de sus
estudios, obliga a estudiar literatura sin saber gramatica, matematica sin saber

aritmeética, filosofia, en fin, sin haber aprendido a pensar y meditar por si solo!”

Entre 1878 y 1902 se mantienen las tendencias escolasticas en la educacion cubana,
surge en esta época Enrigue José Varona, eminente seguidor de las tradiciones
pedagdgicas legadas por Varela, Luz y otros. Aparecié también en esta etapa una
corriente  del pensamiento politico social de profundo arraigo democratico,
antimperialista, revolucionario que tiene en José Marti su mas alto exponente. Una gran
preocupacion por la ensefianza que active las facultades intelectuales se refleja en la
proyeccion pedagogica del pensamiento Martiano. Consideré que: “(...) no hay mejor
sistema de educacién que aquel que prepare al nifio a aprender por si (...)” (Varona,
EJ.:1992.150)

Y planted en diversas ocasiones la necesidad de ejercitar las facultades intelectuales
en el proceso de enseflanza. Durante la etapa que abarca desde 1902 hasta 1958,
periodo de la Republica Neocolonial, en Cuba se conservan las ideas pedagdgicas
progresistas. Se destacO en esta época el doctor Alfredo M. Aguayo, profesor de la
Universidad de La Habana, quien enfatizé en la necesidad de utilizar métodos activos y
el método de problemas en la ensefianza. La Psicologia Cognitiva abarca una serie de
corrientes, las que subrayan, desde concepciones y enfoques psicopedagdgicos
relativamente dispare, el problema de la cognicion humana, y el papel de la actividad

en el desarrollo psiquico e intelectual del individuo.

Segun Piaget, el problema del conocimiento, no puede considerarse aislado del
problema del desarrollo intelectual. Implica el andlisis de cdmo el sujeto es capaz de
tener las representaciones de los objetos; como es capaz de reconocerlos de manera
progresiva y cdOmo sus conocimientos se van a hacer cada vez mas objetivos. Piaget

ve al desarrollo intelectual, desde el punto de vista bioldgico y considera la ensefianza
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solo como contribuyente. Destacd el papel activo del alumno en el proceso de

ensefanza-aprendizaje, como constructor de sus propios conocimientos.

Para Piaget y sus seguidores el maestro debe ser el guia, el orientador o facilitador,
que crea las condiciones para que el sujeto construya los conocimientos. Cualquier
actividad incluye ciertos elementos como son, el objetivo, aquello que el sujeto desea
alcanzar, obtener, crear. El objeto, es decir, aquel objeto o conjunto de objetos,
mediante la transformacién de los cuales es posible obtener el objetivo, un elemento
importante lo constituye el motivo, aquello por lo cual el hombre trata de lograr el
objetivo (sus necesidades, deseos e intereses). Por ultimo se destacan las condiciones
en las que se realiza la actividad. Los medios, objetivos y las condiciones forman el

contenido de la actividad.

La practica de la ensefianza y las investigaciones realizadas hasta el momento,
demuestran de forma convincente, que las capacidades de los nifios se desarrollen en
el proceso de ensefianza y educacion y en el proceso de la actividad. La presencia de
aptitudes innatas es una condicion indispensable para el desarrollo intelectual, sin
embargo, las aptitudes devienen en capacidades bajo la direccion del adulto en
distintos tipos de actividades, bien disefiadas y sistematicas. El desarrollo intelectual

del escolar es un resultado de su propia actividad.

Se comienza a elaborar mas ampliamente las ideas sobre la estimulacién del
desarrollo intelectual de los alumnos a finales de la década de los 60. Entre las
investigaciones dedicadas a este asunto se destacO el soviético Majmutov, M. I.

(1986.90), quien en su libro “La ensefanza problémica” planted que:

“... en gran medida el conocimiento se adquiere en el proceso individual dentro de las
condiciones propicias del aprendizaje e insiste en que el papel del alumno como sujeto
del proceso docente, debe ser mas activo, al igual que el maestro como organizador de

la actividad cognoscitiva individual.”

Un elemento importante, una vez identificada los sujetos talentosos o inteligentes, lo
constituyen, la estimulacion intelectual, precisamente por la influencia del factor

educacional en el desarrollo de las capacidades del hombre.
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El proceso de estimulacion también llamado enriquecimiento intelectual , consiste
en un conjunto de actividades o tareas encaminadas a desarrollar el intelecto del nifio.
Este proceso bien planificado y organizado por el maestro, conlleva a obtener, propiciar

y desarrollar la inteligencia.

Las caracteristicas generales de este proceso son:

# Actividades extracurriculares.

% Grupales.

# Individuales.

# Contenido variado y cotidiano.

# Novedoso, interesante, que desafien.

# Formas de organizacién y métodos flexibles y originales.

Los requisitos de un proyecto de estimulacion intel ectual son los siguientes:

1. Enfoque personoldgico. (nos referimos a que cuando educamos debemos tener
en cuenta la Motivacion, desarrollar la seguridad en ellos, la voluntad, que sea capaz de

llegar a metas, que se sientan satisfechos de sus razonamientos)

2. Centrado en el alumno. (subraya que la ensefianza sea individualizada, que se
propongan los objetivos de lo que va a aprender hasta su propia evaluacion, que el
alumno sea constructor de sus conocimientos, que se le deje tiempo suficiente para

gue pueda efectuar sus actividades)

3. El maestro como facilitador. (que el maestro plantee nuevas alternativas,
actividades, que la atencion del maestro no se centre en los resultados sino en el

proceso)

4. Que la educaciéon sea productiva. (emplea la ensefianza productiva a través de

meétodos y técnicas)
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En la literatura universal, la estimulacion intelec  tual se aborda y se trabaja de

diferentes formas:

. Individual: ejercitacion autodidacta.

. Grupal: educacion popular, investigativa, participativa; grupos de creatividad.
. Dentro del proceso docente: planes y programas; instituciones especiales.

. Como proyecto paralelo: actividades programadas fuera del proceso docente.

¢, Qué vias puede emplear el maestro para la identificacion y la estimulacion intelectual?

Identificacion: observacion sistematica y caracterizacion psicoldgica.

Estimulacién: métodos productivos de ensefianza, tareas intelectuales y técnicas de

dindmica de grupo.

Los logros actuales de la teoria del reflejo y la interpretaciébn Marxista-Leninista de la
naturaleza del intelecto se puede emplear en las investigaciones de la actividad
cognoscitiva y ain mas en la estimulacion del desarrollo intelectual. La educacién es un
proceso social en el que se produce la interaccion entre educandos y educadores, los
gue se implican de forma activa con el fin de transformar y transformarse, esta
interaccion forma una unidad dialéctica y a traves de ella se fomentan los procesos de
asimilacion en correspondencia con las metas y contenidos que se proponen. Como
resultado de esa interaccion se produce el desarrollo intelectual . Este no sélo
significa el paso a una nueva altura o nivel de desarrollo, sino que también tiene rasgos

personales evolutivos que influyen en él.

Este desarrollo esta ligado con los profundos cambios cuantitativos de su personalidad
y en él existen diferentes periodos o etapas con diferencias cualitativas en las que se
pueden encontrar caracteristicas comunes a nifios de las mismas edades y de
actividades diferentes e individuales. Las operaciones cognitivas de la personalidad, en
las que el pensamiento tiene un papel predominante, implican a los restantes procesos
psiquicos, cuya accion esta estrechamente relacionada con el nivel de motivacion en

que dichas operaciones se apoyan.
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El sujeto que aprende es un ser humano, con intereses, emociones, sentimientos que
se movilizan en el propio proceso de aprendizaje y favorecen el desarrollo intelectual
siempre que exista una adecuada organizacion del proceso y se cuenta con estrategias

didacticas que aseguren un adecuado desarrollo.

La escuela cubana actual necesariamente exige cambios debido a las condiciones de
nuestro desarrollo social, determinado por exigencias que plantean el avance cientifico
técnico; las dificultades que provoca el bloqueo impuesto a nuestro pais, el derrumbe
del campo socialista, y el desmesurado afan de conquistas del mayor y mas

monstruoso de los imperios.

La escuela, lejos de lograr la asimilacion de conocimientos y la formacion de
habilidades en los alumnos, dentro del proceso de ensefianza; tiene un objetivo
esencial, un fin mucho mas amplio: desarrollar armoénica y multifacéticamente la
personalidad de cada alumno, propiciando las condiciones mas favorables para que
estos se formen, las capacidades necesarias y se logren facultades y fuerzas
creadoras; un hombre activo con un alto nivel de conocimientos cientificos y técnicos
que sean posibles de aplicar a la vida, que puedan trabajar conscientemente y
garantice la preservacion del lugar cimero que le corresponde al hombre en el reino

animal.
¢ Pero qué barreras obstaculizan aun el logro de estas aspiraciones?

En algunos casos se constata que en las aulas aln se encuentran alumnos con una
actitud pasiva ante el estudio, que solo escuchan al profesor y no participan como
agentes activos de su aprendizaje, existen aun en las aulas rasgos de formalismo, de
espiritu permanente, reproductivo y una tendencia a la educacion bancaria, a través de
la cual el alumno se convierte en especie de almacén o banco para guardar
conocimiento que después no utiliza para aplicar y crear. Muchas de las clases siguen

siendo frontales, sin tener en cuenta el diagndstico y la diversidad.

Ademas de la transmision de conocimientos, es funcidon del maestro de desarrollar al
maximo las capacidades intelectuales y practicas, habilidades y habitos en los alumnos,

para la cual debe planificar, organizar, orientar, dirigir y controlar las actividades que
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realizan los educandos, a fin de que puedan autodirigir y controlar su propio

aprendizaje.

Resulté de gran utilidad el andlisis de las caracteristicas psicopedagoégicas de los
alumnos que cursan el sexto grado. En el desarrollo intelectual, se puede apreciar que
si con anterioridad se crean las condiciones necesarias para un aprendizaje reflexivo,
en estas edades este alcanza niveles superiores ya que el alumno tiene todas las
potencialidades para la asimilacion consciente de los conceptos cientificos y para el
surgimiento del pensamiento que opera con abstracciones, cuyos procesos logicos
(comparacion, clasificacion, analisis, sintesis y generalizacion, entre otros) deben
alcanzar niveles superiores con logros mas significativos en el plano teorico. Ya que
estas edades los escolares no tienen como exigencia esencial trabajar los conceptos
ligados al plano concreto o su materializacion como en los primeros grados, sino que

pueden operar con abstracciones.

Lo antes planteado permite al adolescente la realizacion de reflexiones basadas en
conceptos o en relaciones y propiedades conocidas, la posibilidad de plantearse
hipétesis como juicios enunciados verbalmente o por escrito, los cuales pueden
argumentar o demostrar mediante un proceso deductivo que parte de lo general a lo
particular, lo que no ocurria con anterioridad en que primaba la induccién. Puede
también hacer algunas consideraciones de caracter reductivo (inferencias) que tienen
solo cierta posibilidad de ocurrir, que aunque las conclusiones no son tan seguras como
las que obtiene mediante un proceso deductivo, son muy importantes en la busqueda
de soluciones a los problemas que se le plantean. Todas las cuestiones anteriormente
planteadas constituyen premisas indispensables para el desarrollo del pensamiento

l6gico de los alumnos.

Entre las principales formas activas de ensefianza que se sugiere en este trabajo, se
encuentran un conjunto de actividades didacticas cuyo fin es estimular la actividad en
los escolares de sexto grado y despertar su interés hacia el estudio de la Matematica
como ciencia basica para la vida. Estas pueden ser empleadas segun las
particularidades concretas de cada una, en la motivacion de la clase, en el desarrollo o
en las conclusiones de la misma. Cada una de estas actividades permiten que los nifios

y niflas, ademas de estimular su intelecto, participen de forma activa en el proceso de
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enseflanza y de forma amena se involucren en la construccion del conocimiento,

ademas de elevar la motivacion hacia el estudio de la asignatura.

Para su elaboracion se tuvo en cuenta lo establecido en el Programa, Orientaciones
Metodolégicas y documentos emitidos por el Ministro de Educacion respecto al Modelo
de Escuela Primaria Actual. Se considero la asignatura Matemética para la realizacion
de este trabajo por la importancia y aplicacion en la solucién de multiples problemas de
la vida diaria; por su excelente campo cognoscitivo para desarrollar un pensamiento
l6gico, reflexivo y creador, porque es piedra angular en el desarrollo de otras ciencias
del quehacer humano y por propiciar la formacién de patrones positivos en la conducta,

tales como constancia, esfuerzo, colectivismo, etcétera.

Epigrafe 1.2- La inteligencia, la creatividad y el  talento en los escolares de sexto

grado.

Siempre ha sido una preocupacién de la Pedagogia centrar su esencia en el acto de
ensefar, en la actividad del maestro y en el aspecto externo de su actuacion en las
clases; pero no se profundiza, estudia y trabaja suficientemente en aspectos medulares
como el aprendizaje y su vinculacion al desarrollo exitoso de habilidades intelectuales
gue hagan a los alumnos analizar activamente el contenido de lo que aprenden. Desde
mucho tiempo en la practica ha existido la supremacia incondicional del volumen de

conocimientos sobre el desarrollo de capacidades intelectuales.

Para dar créditos a esta afirmacion se puede citar como ejemplo que la propia Didactica
limitd su trabajo durante mucho tiempo a investigar unilateralmente la teoria de
transmitir a los alumnos conclusiones preparadas y elaboradas por las ciencias
(memorizacion); se mantuvo en estado embrionario la teoria de la asimilacion mediante
la actividad mental independiente y resultd casi no investigado el proceso de

aprendizaje.

Se cuenta con criterios soélidos para asegurar que hoy, al igual que lo enfrentaron los
ilustres pedagogos del pasado, la escuela primaria actual tiene que resolver un reto
pedagdgico de capital importancia: ensefiar a pensar al alumno en el proceso de su
propio aprendizaje; partiendo de que hoy, gracias a la Revolucion, todos los nifios,
nifias, adolescentes, jovenes, y pueblo en general tienen acceso a todos los niveles de
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la educacién y que el pais invierte cuantiosos recursos para priorizar la educacion,
técnicos, y especialistas poniendo énfasis en su desarrollo intelectual. En tal sentido se

considera partir de precisar algunas definiciones elementales:

El aprendizaje es una relacion sujeto-sujeto donde el individuo sigue una linea l6gica
en el conocimiento; es una modificacion de la conducta como resultado de la
experiencia y puede ser activo, formal, reproductivo o pasivo. Para que sea activo tiene
gue jugar un elemento esencial que garantice que el mismo se haga personoldgico: la

motivacion.

La esfera motivacional abarca todos los tipos de moviles: motivos, intereses,
necesidades, aspiraciones e ideales. La motivacion, como fuerza motriz de la conducta
humana, penetra todas las estructuras de la formacién de la personalidad: caracter,

emociones, capacidades, actividad, tendencia, procesos psiquicos e inteligencia.

En el criterio de varios especialistas la barrera fundamental al abordar el problema de la
inteligencia es, precisamente, la falta de unidad para elaborar la definicion de la misma.
Frecuentemente se encuentra que el criterio para definir qué es una persona
inteligente, varia de una época historica a otra, de una cultura a otra, de un grupo social
a otro, etc. Algunos, incluso, apuntan que el rasgo mas distintivo de la inteligencia es su
maleabilidad, su caracter multilateral. La expresion mas general de la funcion que ella
cumple es la actividad humana en la solucion de problemas; por ello la definicion

operativa mas proxima a la misma debe partir de un criterio funcional.

“La inteligencia humana no es Unicamente un potencial para asimilar y reproducir, sino
también maxima expresion del aspecto creador de la psiquis humana.” Segun plante6
Artemieva, T. (1985.8).

La inteligencia se expresa como la capacidad del hombre para resolver cualquier tipo
de problema que la vida le plantea. Su esencia radica en resolverlos conjugando
recursos fisicos, intelectuales y efectivos en estrecha relacion con las exigencias de la
situacion y el medio. En cada uno de estos problemas el sujeto se enfrenta con desafio
al que puede dar respuesta utilizando reproductivamente los conocimientos que ya

posee y aplicandolos de manera productiva y creadora.
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¢, Como se define entonces la inteligencia ?

Aportar una definicion acabada de la inteligencia resulta prematuro. Teniendo en
cuenta el nivel de conocimiento de la ciencia al respecto, lo controvertido de un
fenbmeno como este Yy la experiencia que aun es insuficiente, se prefiere enfatizar en
aspectos que se consideran indispensables y partir de lo que suele llamarse una

definicion relativa y funcional.

La inteligencia es la capacidad general o posibilidad que tiene un sujeto de descubrir,
enfrentar y solucionar problemas de manera flexible y creadora, sobre la base del
desarrollo de sus capacidades, conocimientos, habitos y habilidades y del
conocimiento que tenga de sus propias posibilidades. Siendo las capacidades y la
inteligencia humana un recurso inagotable de cada pueblo, constituye también una
obligacion de la sociedad invertir fuerzas en su desarrollo y en dar una direccion
cientifica y consciente a estos esfuerzos. Esto se hace mucho més evidente en los
paises del Tercer Mundo, paises subdesarrollados y/o en vias de desarrollo, en los que
esta direccion deberia formar parte de la propia estrategia general de desarrollo de la

nacion.

Se necesitan individuos capaces de pensar por si mismos, de descubrir y enfrentarse a
los problemas con grandes dosis de audacia, iniciativa y conocimiento, ejerciendo su
capacidad para pensar critica y reflexivamente, para autodeterminarse y para elaborar
planes y proyectos que situen su actividad creadora, no solo en la dimension del

presente sino también en la del futuro.

En este sentido sigue en pie una vieja discusion tedrica, de importantes matices
practico-pedagdgicos: ¢qué es realmente un individuo inteligente?,
¢qué es el talento?, ¢cual es el proceso educativo que da por resultado sujetos
inteligentes y creativos en los que estas cualidades se integren armoénicamente a la

personalidad, a positivos valores morales y sociales?

Por mucho tiempo se ha considerado los intentos por acometer la educacion de los
individuos altamente capacitados, talentosos, como maxima expresion pedagoégica de
las concepciones elitistas. De hecho, es cierto que en muchos sistemas sociales, el
estudio y abordaje practico de este problema permanecieron (y permanecen aun) en

36



los limites de estas concepciones, y centrados en la investigacion y atencidén especial a
unas pocas personas relevantes o excepcionales, que resultan beneficiarias de

oportunidades y esfuerzos particularmente intensos.

Muchos especialistas han sefialado una de las barreras fundamentales al abordar el
problema de la inteligencia: la falta de consenso en una definicién de la misma. Segun
Sternberg R. J. (1986.125): “La capacidad intelectual general o inteligencia figura entre

los mas elusivos de los conceptos.”

Pocos conceptos se definen de tantas formas distintas. Las definiciones mas comunes

ponen el énfasis en:

“La inteligencia como capacidad para pensar y para desarrollar el pensamiento
abstracto, como capacidad de aprendizaje, como manipulacion, procesamiento,
representacion de simbolos, como capacidad para adaptarse a situaciones nuevas, 0

para solucionar problemas.” (Mayer, R.:1983.86)

La forma de comprender la inteligencia ha tenido implicaciones importantes en el
terreno de la practica educativa y en la propia teoria pedagdgica. Han sido realmente
muchos los autores, escuelas, corrientes psicologicas, que han incursionado en la
investigacion de la inteligencia. La gran diversidad de enfoque al problema constituye
por si solo un indicador de la complejidad del mismo, de sus diferentes aristas, de su

caracter controvertido.

Los trabajos realizados en los marcos de los distintos enfoques aportan nuevos datos y
hechos empiricos, hipotesis, paradigmas teoricos y metodolégicos que si bien en
ocasiones no poseen el valor de verdades comprobadas, si tienen un valor heuristico,
toda vez que se abren nuevos caminos y perspectivas para la comprension de este

fendmeno.

En su libro “Pensamiento, Solucién de Problemas y Cognicion”, Mayer, R. (1986.115),

sostiene que una definicion de la inteligencia deberia abarcar tres partes o aspectos:

“... lo relativo a las caracteristicas cognitivas internas (que revelan la naturaleza del

sistema cognitivo humano); lo relativo al rendimiento (0 a la expresion observable de la
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inteligencia en las tareas concretas como la solucion de problemas), y lo relacionado

con las diferencias individuales, (en los aspectos antes sefalados).”

Si se sigue esta linea de pensamiento, se puede decir que en general, las diferentes
teorias de la inteligencia han puesto un énfasis marcado en alguno de estos aspectos
subestimando los restantes y los nexos entre todos ellos. Asi, las teorias factorialistas
han concebido la inteligencia en términos de factores que revelan fuentes de
diferencias individuales en capacidad y rendimiento; las de corte conductista y
neoconductista han enfatizado en el rendimiento y en los aspectos y modificaciones
observables; las de inspiracion cognitivista, en los mecanismos y procesos mentales,
internos, responsables de la inteligencia, etcétera. No obstante, segun opinion de R.
Sternberg (1982-1986) la mayoria de estas teorias ha omitido dos aspectos importantes

para la comprension de este fendbmeno:

“... la relacion de la inteligencia con la experiencia — la expresiéon de su “uso” —y su
relacion con el mundo externo — con el contexto ambiental formado por situaciones,

cultura, sociedad, etcétera.” (Castellano, D.:1992.35)

Muchas de las viejas limitaciones de las concepciones sobre las capacidades y la
inteligencia han sido hoy superadas; otras han perdido, al menos, su caracter de
dogmas. Citemos, por ejemplo, las concepciones psicomorfistas relativas a la
naturaleza hereditaria de la inteligencia; el enfoque puramente cuantitativo de la misma;
la nocion de limites prefijados para su desarrollo, la absolutizacién de los aspectos
intelectuales y de los niveles superiores-abstractos y la subestimacion de lo afectivo y
de los aspectos sensoriales-intuitivos en la inteligencia; el desconocimiento de sus

nexos con la personalidad, etcétera.

Con el decursar del tiempo, se abre paso una concepcibn mucho mas amplia de la
inteligencia humana, donde ésta figura como un sistema abierto, en constante
interaccién con el medio, sujeta a modificaciones, desarrollo, enriquecimiento, y que

ocupa un papel esencial en la funcidon de autorregulacion de la personalidad.

Desarrollar la inteligencia es una tarea de esencial importancia. Pero asumir una
posicion activa, de intervencion ante un fendmeno, exige partir de una

conceptualizacion del mismo que oriente tanto su identificacién y evaluacion como las
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direcciones a seguir para su estudio y los parametros que seran centro de una labor
transformadora. Se piensa que una aproximacion a la definicibn operativa de la
inteligencia debe partir de un criterio funcional. La expresion més general de la funcion

que ella cumple en la actividad humana es la solucién de problemas.

La inteligencia se expresa como capacidad del hombre para resolver los problemas
que la vida le plantea (incluyendo cualquier tipo de problemas, y no sélo los
comunmente contemplados como tareas intelectuales). Resolver los problemas,
“capitalizando”, y conjugando adecuadamente los recursos fisicos, intelectuales,
afectivos de acuerdo a las particularidades y exigencias de la situacién y el medio: he

agui su esencia.

La inteligencia humana no es meramente el potencial para asimilar y reproducir sino
que es también expresion del aspecto creador de la psiquis humana. EIl desarrollo de
la inteligencia implica necesariamente el desarrollo de aspectos como: la posibilidad de
descubrir problemas -no solo de resolverlos-, de extraer informacion relevante,
significativa, de la situacion presente (vinculdndola productiva y eficientemente con la
experiencia previa), y de realizar inferencias acerca de las situaciones futuras y de la

informacion relevante para la misma (anticipacién y produccion).

Implica también la habilidad para descubrir alternativas diferentes y para evaluar las
posibilidades a partir de una busqueda de indicios para trazar estrategias adecuadas
que permitan alcanzar los objetivos propuestos y por ende, la posibilidad de tomar

decisiones en diferentes momentos de la actualidad y de la vida.

Como bien se sefala en estudios sobre el tema (Cox, Terman, Renzulli, Gallagher,
citados por Renzulli, 1979), el alto nivel de desarrollo de la inteligencia no asegura la
existencia de los logros creativos, de un desempefio superior y original en un area dada
del quehacer humano. Pero también es cierto que las investigaciones realizadas sobre
figuras eminentes de diferentes campos encuentran en ellas un alto nivel de desarrollo
de la inteligencia, o al menos una inteligencia algo superior a la promedio. Todo ello

permite suponer que:
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“La inteligencia constituye una condicibn necesaria pero no suficiente para la
cristalizacion de la creatividad. Esta relacion esta expresada claramente en el llamado
efecto de umbral “(Gonzalez, A.:1995.73)

Se piensa que la creatividad (como descubrimiento y/o produccién de lo nuevo, como
logro de productos y desempefios singulares y de valor, socialmente condicionados),
esta directamente expresada en el talento o conducta talentosa, mientras que la
inteligencia implica lo creativo en forma de potencialidad como dimension procesal de

la propia actividad intelectual.

El mismo Torrance (1977), sefala que Terman- abanderado de las concepciones mas
tradicionales de la inteligencia, admitia la existencia de una inteligencia creativa, solo
débilmente vislumbrada e inadecuadamente medida hasta aguel momento. Las mas
viejas concepciones acerca de la naturaleza fija, predeterminada, biologica, y unilateral,
de las capacidades humanas, han ido cediendo su lugar a una visibn mucho mas
profunda. Se reconoce cada vez mas, que la inteligencia humana se desarrolla en una
estrecha interaccion con el medio, con la cultura y con la sociedad en el sentido mas

amplio.

“La educacion, proceso permanente gue capacita al hombre para la vida, cumple una
funcién esencial en el crecimiento intelectual y personal de los individuos. El proceso de
formacion y despliegue de lo humano posee una naturaleza social, interactiva y
modificable “(Vigostky, L. S.:1982.102).

No existen dudas acerca de que uno de los conceptos mas controvertidos en el campo
de la psicologia y la educacion ha sido el de inteligencia. Vinculada (a veces solapada)
con nociones como las de capacidad, don, talento, creatividad; identificada a menudo a
las concepciones psicométricas y factorialistas, y saturada de un matiz cognitivista o
intelectualista que ha querido desvincularla del resto de los componentes de la
personalidad, ha sido también, durante afos, una de las categorias sometida con

mayor intensidad a la polémica tedrica y a la investigacién empirica.

Las dificultades en hallar un consenso en la conceptualizacion de la inteligencia, no
sb6lo proviene de la diversidad de las fuentes filosoficas e ideoldgicas. Las

concepciones sobre las inteligencias y los talentos “mdultiples” (Gardner, Taylor,
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etcétera) incitan también a aproximarnos a una cualidad de “heterogeneidad” de la
inteligencia, donde lo que inicialmente llama la atencion es su falta de coherencia y

unidad fenoménica.

Para el analisis y comprension de la inteligencia se hace necesario entonces un
momento posterior, que transite de la busqueda de los contenidos que la componen, y
del estudio de los anteriores grupos de factores por separado, al analisis de su
interaccion y de la funcion que la inteligencia cumple en la actuacion humana, asi como

de las particularidades esenciales que este modo de funcionamiento supone.

El centro de la inteligencia se encuentra en la posibilidad de la persona de interactuar
eficiente y transformadoramente con el medio, de descubrir y solucionar los problemas
que éste le plantea, de enfrentar los desafios crecientes de un entorno cambiante y
desafiante. Su naturaleza es interactiva; su esencia hay que buscarla en la relacién de

las personas con su ambiente, con la vida.

La inteligencia no es meramente el potencial para procesar informacion existente y para
comprender y reproducir, sino que es también un resultado del potencial creador de la
psiquis humana. En esta comprension quedan implicados indicadores que
tradicionalmente se han vinculado a la creatividad y al desarrollo del llamado

pensamiento divergente en contraposicion al pensamiento convergente.

¢, Qué relacion existe entonces entre estos procesos (creatividad, talento) y la

inteligencia?

La actuacion inteligente comprende necesariamente un conjunto de estructuras y
procesos que interactian y se complementan para el logro de una regulacién eficiente

de la actuacion en el plano cognitivo-instrumental, ejecutor.

La inteligencia es capacidad del sujeto para solucionar problemas, conjugando sus
recursos cognitivos y personales de forma flexible y econdmica, adecuada a las
exigencias del medio y de los objetivos y metas perseguidas, y supone un eficiente

nivel de control y regulacioén de dicha actividad.

41



Existen estrechos vinculos entre inteligencia, creatividad y talento. De acuerdo con lo
expuesto, las potencialidades y procesos creativos conforman necesariamente la
estructura del sistema dinamico de la inteligencia, y estan presentes en su
funcionamiento. Los procesos divergentes, la imaginacion, el pensamiento asociativo y
analdgico, la independencia y la flexibilidad, la curiosidad, la problematizacién de la

realidad, etcétera, no pueden ser desvinculados o contrapuestos a la inteligencia.

La creatividad (como categoria que apunta al descubrimiento y/o produccion de lo
nuevo, al logro de productos originales y de valor) esta directamente expresada en el
talento y en las conductas talentosas. Pero la inteligencia involucra en si lo creativo
como potencialidad, como proceso, y como dimension propia de la actividad intelectual
y de un determinado tipo de funcionamiento. La creatividad es el proceso o facultad
que permite hallar relaciones y soluciones novedosas partiendo de informaciones ya
conocidas y que implica la posibilidad de descubrir un problema alli donde el resto de

las personas no ven.

La inteligencia incluye revertir en cada momento histdrico concreto, la conciencia
individual, en la cultura social de su época. La inteligencia y la creatividad son
fenbmenos complejos, en los que se integran distintos componentes, cada uno con

funciones determinadas.

En nuestra posicién acerca de la inteligencia y la creatividad se incluyen los aspectos

siguientes, que la persona que se proponga propiciarlas debe conocer a profundidad:
» Las leyes u operaciones légicas del pensar.

» Las leyes gnoseoldgicas y formas légico dialécticas del pensar.

» El proceso socio histoérico cultural de la sociedad y del hombre como tal.

* Los procesos y estados psiquicos de la personalidad.

» Componente axioldgico de la personalidad.

» Las funciones cognoscitivas, valorativas, practicas y comunicativas de la relacion

sujeto-objeto y sujeto-sujeto.
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» La concepciodn dialéctico materialista del desarrollo.

Cuando la personalidad se forma teniendo en cuenta estos aspectos, se desarrolla la
inteligencia, la capacidad de crear aumenta notablemente. Esto se favorece se los
métodos, procedimientos de ensefiar y aprender se corresponden con estos y si se
tienen en cuenta las diferencias individuales y la influencia de la relacién grupal en el

propio desarrollo individual.

El talento se expresa como un nivel superior de la personalidad, es el resultado de la
inteligencia y las capacidades especiales del individuo con un alto desarrollo de sus
intereses en un area o areas, la optimizacion de sus recursos y el despliegue de sus
potencialidades creativas con un elevado nivel de calidad y originalidad de conductas

talentosas.

Segun la bibliografia consultada para una mejor comprensiéon de la inteligencia se debe

tener en cuenta algunos supuestos basicos:

=

La inteligencia existe como capacidad potencial del ser humano.

N

Es la capacidad intelectual general.
3. Es una formacion psicoldgica predominantemente ejecutora.
4. Es un componente fundamental de la personalidad.

Rubishtéin, S. L. (1986.96), plantea que en la estructura de la inteligencia se distinguen

dos subsistemas de interaccion:

* El subsistema procesal responsable del procesamiento de la informacion y
representada por la calidad de los procesos psiquicos cognoscitivos, teniendo un mayor
proceso el pensamiento y el desarrollo alcanzado en los procesos de analisis, sintesis y
generalizacion. A este subsistema pertenecen la independencia, fluidez, flexibilidad,
originalidad, elaboracion, logicidad, profundidad, productividad, economia y procesos

psiquicos cognoscitivos, percepcion, memoria, imaginacion y pensamiento.

» Subsistema operacional que se expresa en acciones mentales y practicas. Aglutina

acciones como analizar, relacionar, aplicar, generalizar, reflexionar y tomar decisiones;
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asi como en una clase de conocimientos que influye volumen, especializacién,

organizacion y fuerzas.

En el desempeiio inteligente el rol del conocimiento de todas estas acciones es de
capital importancia para lograr el sujeto un equilibrio relativo entre la velocidad del
procesamiento de la informacion y la solucién y ejecucion de las tareas que enfrentan.
Cuando se habla de inteligencia es necesario tener en cuenta el término capacidad
sobresaliente, la cual consiste en una interaccion entre sus tres grupos basicos:
capacidad por encima del promedio, altos niveles de inactividad. Después de abordar

algunos elementos técnicos sobre la inteligencia, cabria entonces, preguntar:
¢ Es la inteligencia un producto natural del individuo?
¢ Es la inteligencia un producto social del individuo?

Desde tiempos remotos se acepta a la inteligencia como una capacidad innata del
individuo para aprender, comprender y razonar. Siendo algo genéticamente
determinado podia madurar de acuerdo a la edad llegando al limite prefijado por la
herencia, teniendo en cuenta el nivel en que el mismo medio favorecia o entorpecia tal
desarrollo. Numerosas han sido las polémicas a través del tiempo y los esfuerzos para
tratar de esclarecer el papel y el peso de cada uno de estos factores, la herencia (lo

bioldgico) y el medio (lo social).

Tras largos afios de investigacion permanece viva la discusion aunque con otros
matices. Los investigadores, en mayor 0 menor escala, reconocen que las
particularidades biol6gicas hereditarias congénitas desempefian determinado papel en
el desarrollo de las capacidades. La practica psicométrica ha encontrado fuertes
evidencias en sujetos sometidos a pruebas de inteligencia de la afectacién significativa
por variables sociales, donde se incluyen niveles socioecondmicos, factores
educacionales, étnicos, etcétera. Estudios relacionados con gemelos monocig6ticos en
los mismos y diferentes hogares y medios, no aportan claridad en la cuestion,

arribando, a veces, a resultados muy contradictorios.

Resulta imprescindible recurrir a algunas tesis que se consideran esenciales para

abordar el problema de la determinacion de la inteligencia.
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1. La propia naturaleza del hombre es un producto de la historia (Rubishtéin 1981,
Breshlenski 1990, Artemieva 1979, Teplov 1981).

2. El desarrollo de las capacidades humanas tiene su fundamento en determinadas
premisas o disposiciones (Teplov 1986, Leodntiev 1980, Rubishtéin 1965) y el
funcionamiento de un érgano material y de determinadas estructuras funcionales que

en calidad de factores internos condicionan tal desarrollo.

Los anteriores planteamientos defienden la expresiéon dialéctica entre lo bioldgico y lo
social en la psiquis humana, entre lo interno y lo externo, sin lo cual resulta imposible

comprender que: “Lo biolégico y lo social no son factores independientes...”

3. Los fendmenos surgen en la interaccion del individuo con el medio externo y por
tanto resulta decisiva la influencia del mismo en su formacién y desarrollo, sin negar el

papel de otros factores.

Las capacidades humanas estan condicionadas socio historicamente y por ende
también la inteligencia; por tanto no esta dicha la Ultima palabra. En los momentos en
que vive el mundo, las esperanzas de la humanidad se centran cada vez mas en el

hombre, verdadero motor y artifice del desarrollo y transformacion social.

Con el decursar del tiempo, se abre paso una concepcion mas amplia de la inteligencia,
donde ella figura como un sistema abierto, en constante interaccién con el medio,
sujeto a modificaciones, desarrollo, enriquecimiento, y que ocupa un lugar central en la
autorregulacion de la personalidad. El estudio de su relativa unidad e independencia
con aspectos como la creatividad y el talento —tarea en la que queda mucho por
avanzar- constituye una via importante para aclarar el verdadero papel que
desempefian los componentes dinamicos y las formaciones complejas de la
personalidad (autoestima, autovaloracion, intenciones, aspiraciones, convicciones,

concepcion del mundo, etcétera) en su desarrollo y manifestacion.

El disefio y puesta en préctica de proyectos de estimulacion de la inteligencia debe
partir del reconocimiento de un principio basico para la comprension de la psiquis
humana: la unidad de afecto y cognicién, y también, la unidad de inteligencia y

personalidad.
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En mi opinién, desarrollar la inteligencia no significa solamente propiciar el desarrollo
de la capacidad de pensar de manera abstracta sobre contenidos formales,
desvinculados de la vida, o promover la capacidad para acumular conocimientos y
técnicas que no puedan ser utilizadas productivamente por el sujeto en su experiencia
personal, cotidiana. La inteligencia debe constituir un instrumento el servicio del ser
humano y de su felicidad. Debe permitir al individuo hacer frente a la vida de manera

eficiente, constructiva y comprometida.

El desarrollo de los recursos “inteligentes” no puede, por lo tanto, marginarse de los
esfuerzos por lograr el desarrollo y crecimiento de la persona en su totalidad. Por lo que

la inteligencia, como afirma, Zubiria, M. (1994.95):

“...es un fendmeno ideogréfico, sumamente personal. Ella es el resultado del nivel de
desarrollo alcanzado por el individuo en sus funciones intelectuales, en su sistema
cognitivo-instrumental. Pero también comprende el modo peculiar, personalizado, en
que cada sujeto elabora, garantiza y utiliza sus recursos (a veces, no sélo los de

caracter intelectual) para garantizar su interaccion eficiente con el medio.”

Un principio de gran importancia es que el esfuerzo para lograr la estimulacion del
potencial inteligente de los individuos debe arraigarse en una concepcion educativa
basada en valores humanistas. La fuerza intelectual del hombre no puede evaluarse ni
promoverse aislada de sus valores y orientaciones basicas, de sus fuerzas morales. Asi
como el desarrollo de la personalidad exige a nuestro entender, el desarrollo de la
inteligencia, el enriquecimiento intelectual supone también el trabajo en aras del

enriquecimiento espiritual e integral de cada ser humano.

La inteligencia se forma y se ejercita no solo a través de la educacion formal, sino
también a través de toda la compleja red de vias informales y no formales de
influencias sociales, en el proceso de la experiencia activa y de los infinitos

aprendizajes de vida que realizan los individuos.

Para instrumentar adecuadamente el proceso de estimulacién de la inteligencia seria

entonces recomendable tener en cuenta algunas ideas sobre el aprender:
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» Aprender es un proceso permanente. El hombre aprende de los demas, del medio
en que vive, de su propia vida. El aprender esta estrechamente ligado con el crecer a lo

largo de toda la vida.

* Aprender es siempre un proceso activo y sumamente personal, de construccion de
conocimientos y de descubrimiento del sentido personal y de la significacién vital que

tiene ese conocimiento.

» Es también un proceso transformador de la realidad en el plano mental y en el plano
practico-concreto (Gonzélez, 1993), y de autotransformacion. Aprender no es algo
abstracto: esta ligado a la vida, a las necesidades y experiencias practicas de los

individuos, a su contexto histérico-cultural concreto.

» El proceso de aprendizaje es tanto una aventura intelectual como una experiencia
emocional (Ruiz y Barth, 1994). Engloba la personalidad como un todo. Se forman
conocimientos, destrezas, capacidades, se desarrolla la inteligencia, pero de forma
inseparable, es una fuente de enriquecimiento afectivo, donde se forman sentimientos,

valores, convicciones, ideales, donde se forma la propia persona.

* Aunque el punto central y el principal instrumento del aprender es el propio sujeto
que aprende, aprender es un proceso de participacion, de colaboracién y de

interaccion.

El desarrollo intelectual, igual que el “crecer” (entiéndase fisico y espiritual), requiere
tener en cuenta un conjunto de variables que estan incidiendo de alguna manera en él.
La familia, el grupo, la escuela, los medios de difusibn masiva, las instituciones y

organizaciones sociales, son entre otros, factores importantes que intervienen en este.

Para concebir un modelo pedagdgico dirigido al desarrollo de la inteligencia se exige de
un conjunto de presupuestos que permitan al maestro orientar, organizar, planificar,

dirigir y controlar su propia actividad de acuerdo con los objetivos antes expuestos.

La inteligencia es ante todo un método, una actitud y un modo de abordar los
problemas, no una serie de ideas, de contenidos, de juicios y de conclusiones del saber

humano como resultado de su desarrollo histérico. Por tanto, estimular el desarrollo de
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la inteligencia significa en primer término garantizar el ejercicio permanente de ella
sobre la base de la “asimilacion” de un sistema de métodos y estrategias que se
modifican y enriqguecen continuamente bajo el influjo dinAmico de los problemas que

aparecen gradual y crecientemente.

El desarrollo de la inteligencia es un proceso continuo, permanente y vivo, que en cada
momento del desarrollo ontogenético del hombre tiene sus peculiaridades y que no
puede despreciar lo adquirido hasta ese momento (la experiencia y todo el bagaje
acumulado por cada individuo como personalidad). La problematizacion del
conocimiento del sujeto, de sus experiencias y sus vivencias, apoyandose en la relaciéon
entre su mundo interno y externo del sujeto, es condicion indispensable de la educacion

intelectual.

El enfoque personoldgico en el desarrollo de la inteligencia es un principio que permite
considerar el desarrollo psiquico como un sistema dindmico complejo e integral, en el
que subyacen, interaccionan y se modifican continuamente diversos procesos Yy
fendbmenos de diferente naturaleza. El desarrollo de la inteligencia es mucho mas que
el desarrollo de los procesos y operaciones que la configuran; supone tener en cuenta
también el desarrollo de la motivacion (de una motivacion extrinseca a una motivacion
intrinseca), el desarrollo de la afectividad, en resumen, el desarrollo de la personalidad

como sistema autorregulador de la actuacion del sujeto.

El sistema educativo debe estructurarse de tal forma que estimule sin cesar el
desarrollo de la personalidad y de la inteligencia. Pero esto sélo se logra cuando se
involucra al sujeto en la accion educativa, cuando las necesidades e intereses del
sujeto estan consideradas explicitamente en el proyecto educativo y actian como
resorte de su desarrollo. La situacién de aprendizaje ideal es, en este sentido, aquella
donde interactlan y se estimulan reciprocamente, se conjugan y se fecundan, los
espacios reales y potenciales, los espacios personales y los grupales, las inteligencias

individuales y la inteligencia colectiva.
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Epigrafe 1.3- El desarrollo intelectual en el proce  so de ensefianza-aprendizaje de

la Matematica en sexto grado.

La filosofia de la educacién propicia el tratamiento acerca de la educabilidad del
hombre y da respuestas a interrogantes tan importantes como ¢qué es educacion? y

¢por qué y para qué se educa?

Por lo tanto, resulta muy importante para evaluar la calidad de la educacion, partir de
identificar la naturaleza de las respuestas que los maestros y directivos le dan a esas
interrogantes en teoria y sobre todo en la practica educativa, pues estas determinan en
gran medida el fin y los objetivos de la educacion, que son la brajula orientadora de

toda accion educativa.

La educacion debe ser concebida de forma que el estudiante desarrolle su espiritu
critico y se favorezca el desarrollo de su creatividad y debe lograr un adecuado
equilibrio entre la formacion cientifico - técnica y el pleno desarrollo espiritual del
hombre. Debe ser un proceso donde se complemente la explicacion y la comprension

del mundo social y natural.

La educacion integral exige que se encuentren los métodos para hacer que los
estudiantes aprendan a razonar, a operar con conceptos de un mayor o menor grado
de abstraccion y generalizacion, y a su vez empleen mas conscientemente el método

cientifico en tales razonamientos.

De ahi que, desde una proyeccion filosoéfica, el aprendizaje problémico se fundamenta
en la concepcion del conocimiento cientifico, que se desarrolla por etapas relacionadas
entre si y que suceden una a la otra, proceso que considera la practica como fuente
primaria para desarrollar el pensamiento abstracto y de ahi volver a la practica al aplicar
y sistematizar el conocimiento alcanzado; es decir, que los nuevos modelos
metodoldgicos deben concebir que en las aulas se haga ciencia y no se trabaje con
marcos conceptuales totalmente acabados, que no son susceptibles de perfeccionarse

tedrica y metodoldgicamente.

La actividad creadora y transformadora de los hombres es el instrumento de

modificacién y transformacion de las circunstancias y el medio para cambiarse a si
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mismos. Segun sea la actividad de los individuos asi son ellos mismos. Por lo tanto, el
principal fundamento filoséfico del aprendizaje problémico es la contradiccion como

fuente y motor del desarrollo.

La realidad del pensamiento y el mundo organico natural, social e individual se
desarrollan dialécticamente, 0 sea, en su suceder constante las cosas se tornan en
cosas nuevas; se convierten en sus "opuestos”; de éstos surgen otras cosas nuevas, y
la transformacion sucesiva nunca finaliza. La ciencia, la cultura y toda actividad humana

comprueban la existencia de esta problematica universal del desarrollo.

Por lo tanto, si en cada proceso general, particular y especifico se encuentra el
movimiento de los opuestos en su unidad, se encuentra la valoracion dialéctica,
dindmica de la contradiccion como fuente y motor del desarrollo y la concatenacién de
los fendmenos, se puede aseverar que el pensamiento dialéctico es de una gran
utilidad en cada uno de los momentos del pensamiento cientifico y, en particular, en la

investigacion cientifica.

Resolver un problema es solucionar la contradiccion, que manifiesta no sélo la dificultad
que se debe superar (dinamica de lo conocido y lo desconocido) sino que refleja y

proyecta el camino de solucion y, con ello, la propia superacion dialéctica del problema.

Si el aprendizaje se desarrolla en un amplio contexto de contradicciones internas y
externas (adaptacién e innovacién, masividad y calidad, teoria y practica, individualidad
y sociedad, dependencia y autonomia), es necesario entonces construir una
concepcion del aprendizaje capaz de penetrar en la esencia de los procesos
educativos, desarrollar el pensamiento, el conocimiento y la comunicacion pedagodgica

mediante la dinamica que genera las contradicciones.

Si la realidad se desenvuelve con base en una dinamica dialéctica contradictoria, el
proceso de apropiacidon de esa realidad no puede ser ajeno ni menos excluir la
contradiccion como principio y regularidad para la comprensibilidad y la apropiacion del

mundo.

Concepcidn psicologica de un proceso de ensefianza - aprendizaje desarrollador:

Para lograr efectividad en el aprendizaje problémico que se lleva a cabo en la escuela
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es preciso conocer, desde el punto de vista psicolégico, a quién va dirigida la labor del
docente; es decir, distinguir las particularidades psicolégicas que caracterizan la

personalidad del sujeto a quien se ensefia: el estudiante.

Los docentes, tanto los profesores como los directivos académicos, deben conocer los
fundamentos psicoldgicos que les permitan comprender y atender a los estudiantes, a
partir del conocimiento de la dialéctica entre lo interno y lo externo en el aprendizaje,

entre lo individual y lo social.

El estudiante posee intereses y motivaciones, por lo que incrementa el nivel de
comunicacion con sus comparfieros de estudio. La formacion consciente de tales
caracteristicas determina cada vez mas la actividad social del joven en el entorno socio
- cultural donde se desenvuelve, por lo que la estructuracion de situaciones
problémicas de aprendizaje que ofrezcan al estudiante la posibilidad de emplear los
conocimientos de la area en su actividad social se convierte en un poderoso
mecanismo que estimula el pensamiento independiente del estudiante y despierta el

interés por la area y por su escuela.

En la etapa escolar el concepto "estudio” se amplia porque la adquisicion de
conocimientos traspasa los limites de la escuela y de los programas de estudio, y
abarca su preparacion en la vida social, en el entorno que lo rodea, lo que les permite
una mejor realizacion de la actividad intelectual y una mayor capacidad de

comprension.

Desde una proyeccion psicoldgica, el aprendizaje problémico se basa en el paradigma
Historico Cultural desarrollado por Vigotsky (1981), cuyas tesis incluyen revelaciones

gue de una u otra forma plantean exigencias al proceso de ensefianza - aprendizaje.

La ensefianza debe estar encaminada a estimular la zona de desarrollo proximo en los
estudiantes, lo cual dependera de los conocimientos y de las acciones que sea capaz
de lograr de manera independiente, con ayuda del profesor, del grupo, de la familia o

de la comunidad.

Desarrollos posteriores de este enfoque fueron la teoria de la actividad de Leontiev

(1959), quien profundizé en el origen y desarrollo de la psiquis, y estudié la conciencia y
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la estructura de la actividad; la teoria de formacion planificada y por etapas de las
acciones mentales y los conceptos, de Galperin (1986); y los procedimientos
generalizados de la actividad cognoscitiva, de Talizina (1987), quienes consideraban
que el aprendizaje tenia que partir de modelos completos en forma de imagenes

generalizadas que son asimiladas por los estudiantes.

Estos investigadores expresan que las funciones psiquicas superiores tienen un origen
histérico social y que nacen de las interacciones en el proceso de comunicacion entre
las personas, por lo tanto, consideran el aprendizaje como un proceso de apropiacion
de la experiencia historico social, a través del cual el individuo deviene personalidad,

mediante la actividad y la comunicacion que establece con sus semejantes.

En la educacion cubana actual, la concepcién del desarrollo histérico cultural de la
psiquis humana elaborada por Vigotsky y desarrollada por la psicologia soviética
constituye la teoria psicolégica que fundamenta la pedagogia cubana. Claro esta, la
psicologia cubana a partir de esta concepcion ha tenido un amplio desarrollo y ha
hecho importantes aportes que atemperan a nuestro contexto ese importante
paradigma psicologico. El paradigma histérico cultural tiene una esencia humanista.
Ademas, es coherente con las ideas educativas de nuestros principales maestros de

este siglo y del siglo pasado.

El enfoque histérico cultural de la psicologia pedagodgica ofrece una profunda
explicacion acerca de las grandes posibilidades de la educabilidad del hombre,
constituyéndose asi en una teoria del desarrollo psiquico, intimamente relacionada con
el proceso educativo, y que se puede calificar de optimista y responsable. Este enfoque
le demuestra al educador las indudables posibilidades que tiene de influir en la
formacion y desarrollo de las nuevas generaciones y lo persuade de lo determinante

que resulta la accidén educativa en todos los &mbitos en que vive.

En esta teoria psicoldgica, la categoria principal es la apropiacion por el hombre de la
herencia cultural, elaborada por las generaciones precedentes, entendida ésta no como
una copia o reflejo pasivo de la realidad, ni como la entienden los biologicistas, sino
como las formas y recursos a través de los cuales el sujeto, de forma activa y en intima

relacion con sus pares y con los adultos, hace suyos los conocimientos, las técnicas,
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las actitudes, los valores, los ideales de la sociedad en que vive y los mecanismos

mediante los cuales se autodesarrolla.

Al mismo tiempo que el sujeto se apropia de la herencia sociocultural, la construye, la
desarrolla, la enriquece y la transforma y convierte su aporte, en su legado a las

generaciones futuras.

En esta teoria psicolégica esta muy clara la unidad entre instruccion y educacion, la
cual presupone gue el proceso de apropiacion se vincula tanto al plano cognitivo como

al afectivo.

Concepcién pedagodgica de un proceso de ensefianza - aprendizaje desarrollador:

Diversos estudios realizados en Cuba, entre los que se destacan los realizados por el
"Grupo Pedagogia" del Instituto Central de Ciencias Pedagdgicas, han revelado la
existencia de una valiosa tradicion pedagdgica cubana, que al sistematizarse, tomando
en cuenta ademas las ideas universales, contribuyen a una concepcion auténoma de la

educacion y de la escuela cubanas.

En principio resulta necesario, para expresar de manera sintética la esencia de la
concepcion pedagogica, definir un conjunto de sus principales categorias asi como

caracterizar sus interrelaciones fundamentales.

Se entiende la educacion como un sistema de influencias conscientemente organizado,
dirigido y sistematizado sobre la base de una concepcion pedagodgica determinada,
cuyo objetivo mas general es la formacion multilateral y armodnica del estudiante para
gue se integre a la sociedad en que vive y contribuya a su desarrollo y
perfeccionamiento, a partir de que el ndcleo esencial de esa formacion debe ser los

valores morales.

El proceso instructivo se refiere basicamente al sistema de informacion, a los
conocimientos y a los procedimientos que los estudiantes deben alcanzar en funcion de

la concepcidn curricular en que se inserten.

La Pedagogia cubana actual valora la necesaria integracién de la didactica como una

sola rama de la pedagogia, abarcadora de los procesos instructivos y no respondiendo
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dicotbmicamente la teoria de la ensefianza y a la teoria de la educacién, o sea,
considera que la instruccion esta incluida en el proceso educativo y por lo tanto, no

puede darse aisladamente del resto de las influencias que integran este altimo.

Por su parte la enseflanza se comprende como la direccién, organizacién, orientacion y
control del aprendizaje, pero que puede incluir el propio autoaprendizaje, como
autodireccion y autocontrol del proceso por el propio estudiante, aspectos que son cada
vez mas posibles como resultado del desarrollo de las técnicas educativas, y también
de nuevas relaciones, mas democraticas y cooperadoras entre el maestro y el

estudiante.

El aprendizaje es posiblemente la categoria mas compleja de la pedagogia, ha sido por
lo general monopolizada por la psicologia, particularmente por el conductismo y el
cognitivismo, las que han hecho enfocar aprendizaje en términos muy técnicos,

pragmaticos, y cientificistas.

La comprension del aprendizaje en el contexto pedagdgico puede expresarse como un
proceso en el cual el estudiante, bajo la direccién directa e indirecta del maestro, en
una situacion especialmente estructurada para formarlo individual y socialmente,
desarrolla capacidades, habitos y habilidades que le permiten apropiarse de la cultura y

de los medios para conocerla y enriquecerla.

En el proceso de esa apropiacion se forman también, los sentimientos, intereses,
motivos de conducta, valores, es decir, se desarrollan simultaneamente todas las

esferas de la personalidad.

Al concebir la relacion entre la ensefianza y el aprendizaje a partir del enfoque
histdrico cultural, se asume que la educacién y la ensefianza guian el desarrollo y a su
vez toman en cuenta las regularidades del propio desarrollo, éste es un producto de la

enseflanza, de la actividad y de la comunicacién del estudiante con dicho proceso.

Entre los rasgos que deben caracterizar el proceso de ensefianza aprendizaje segun
nuestra concepcién pedagogica estan: su caracter social, individual, activo,
comunicativo, motivante, significativo, cooperativo y consciente en determinadas etapas

evolutivas.
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Entender la educacion como desarrollo implica reconocer que es en primer lugar un
proceso de cambios y transformaciones cuantitativos y cualitativos que ocurren en el
individuo, la sociedad y los grupos, los cuales constituyen premisa, condicién y
resultado de la propia educacion, pues sin un determinado desarrollo, sin determinadas
premisas biolégicas y sociohistoricas no es posible el desarrollo humano pleno sin la
accion formativa consciente, facilitadora y dirigida a lograr determinado tipo de

desarrollo.

El desarrollo y la formacion deben verse en su unidad: toda formacion implica un
desarrollo y todo desarrollo conduce en dltima instancia a una formacién psiquica de un

orden superior.

La actitud cognoscitiva que se debe crear en los estudiantes y los procedimientos de
pensamiento a ella asociados debe ser expresion de una nueva motivacion, de una
nueva actitud hacia la apropiacion de los conocimientos. Esto depende de la
capacidad del docente de conformar alternativas metodologicas de aprendizaje que
motiven al estudiante, lo que resulta posible con la activacion de su aprendizaje, cuya

posibilidad la ofrece la problemicidad del contenido de cada area del conocimiento.

El contenido de aprendizaje reflejado en los programas de estudio puede elevar su
actualizacion en relacion con las ciencias, puede ampliarse o adecuarse, pero si los
métodos de ensefianza no propician al maximo la actividad intelectual de los
estudiantes para el aprendizaje y por ende su interés por aprender los contenidos por si

solos, no producen resultados cualitativamente superiores.

La vinculacion del contenido con la realidad de la sociedad constituye un rasgo
distintivo de los programas de estudio, que exige la activacion del aprendizaje de los
estudiantes y a su vez ofrece una respuesta a la necesidad de que los estudiantes
aprendan en relacién directa con la realidad social, que es dinamica, profunda y

cambiante.
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Epigrafe 1.4- Particularidades psicopedagogicas de | escolar de sexto grado.

Objetivos generales del grado.

Al terminar el sexto grado, el alumno debe ser portador, en su desempefio intelectual,
de un conjunto de procedimientos y estrategias generales y especificas para actuar de
forma independiente en actividades de aprendizaje, en los que se exija, entre otras
cosas, observar, comparar, describir, clasificar, caracterizar, definir y realizar el control
valorativo de su actividad. Debe apreciarse ante la solucion de diferentes ejercicios y
problemas, un comportamiento de analisis reflexivo de las condiciones de las tareas, de
los procedimientos para su solucién, de vias de autorregulacién (acciones de control y

valoracion) para la realizacion de los reajustes requeridos.

Este escolar es capaz de emitir juicios y valoraciones sobre personas, personajes y
situaciones, tanto de la escuela, de la familia, como de la sociedad en general. Ya
comienza a no aceptar pasivamente, sin juicio, las indicaciones del adulto; ve en las
conductas lo positivo y lo negativo y, en ocasiones, actla en correspondencia con la

imagen que de si se ha formado.

Una esfera en la que los alumnos experimentan un notable cambio es la intelectual; en
particular en lo que al pensamiento se refiere. Los alumnos de diez a doce afos, a
diferencia de sus congéneres mas chicos, experimentan un aumento notable, en las
posibilidades cognoscitivas, en sus funciones y procesos psiquicos, lo cual sirve de

base para que se hagan mas altas exigencias a su intelecto.

En esta etapa el alumno ve acrecentarse sus posibilidades de trabajar con contenidos
abstractos, organizandolos en la mente, es decir, en el plano interno. Si en etapas
precedentes el razonamiento del nifio en situaciones que puedan ser denominadas
como problemas (l6gicos, matematicos, sociales, etcétera), no se producia
preferentemente en el plano interno, ahora es capaz de hacer deducciones, juicios,
formular hipotesis y consideraciones en este plano y ademas con un alto nivel de

abstraccion.

Estas posibilidades, que se preparan y generan de modo paulatino a lo largo de la
ensefianza, alcanzan hacia estas edades un nivel més alto de expresion, de forma tal

que, como dijimos anteriormente para la ensefianza y la estructuracion de los
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contenidos, el segundo ciclo abre nuevos horizontes, que a menudo no son
aprovechados al maximo por la ensefianza, casi en ninguna asignatura y en menos aun
en las situaciones que habitualmente se crean en la escuela, y que comprometen y

ponen en juego la actividad mental de los escolares.
Ademas, en este grado debe lograrse que los alumnos puedan:

# Desarrollar formas légicas de razonamiento, cualidades de la conducta y de la
personalidad acorde con la moral socialista, mediante la actividad que realicen en la
solucion de problemas que revelan el caracter practico de la matematica y su relacion
con la vida politica, econdmica y social del pais. De ese modo deben comprender que

la matematica refleja la realidad objetiva y esta muy relacionada con la practica social.

# Profundizar en el dominio de la estructura del sistema de numeracion decimal y sus

propiedades fundamentales.

& Conocer las propiedades caracteristicas de objetos y relaciones, de modo que
puedan comprender y enunciar las definiciones de los conceptos fundamentales

incluidos en el curso y prepararse para futuras definiciones.

# Realizar ejercicios y problemas que conduzcan a describir y crear patrones y realizar

operaciones de seriacion.

# Utilizar correctamente los simbolos y términos matematicos relacionados con los
conceptos fundamentales del curso y expresar sus conocimientos matematicos con

claridad, precision y orden logico.

& Comprender la necesidad de fundamentar las afirmaciones y aprender métodos
simples de fundamentacion que le permitan entender y reproducir demostraciones de

teoremas y puedan, en grados siguientes, realizarlas en forma independiente.

# Calcular, con seguridad y rapidez, con nameros naturales y fraccionarios, incluir
operaciones combinadas y en cualquier forma de representacion, incluyendo las

potencias y las raices.
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# Profundizar en el concepto fraccibn como parte de una unidad o un conjunto y

aplicarlo a situaciones de la préactica.

# Conocer el concepto conjunto, las operaciones y relaciones entre ellos, asi como el

lenguaje y la simbologia correspondiente.

# Continuar el desarrollo de habilidades para resolver ejercicios y problemas sencillos

donde apliquen algunos métodos de la teoria combinatoria.

& Familiarizarse con el redondeo y conocer las reglas para calcular con valores

aproximados, de modo que puedan utilizarse en las situaciones que lo requieran.

# Comprender aspectos cuantitativos de la realidad objetiva al trabajar el tanto por

ciento como una aplicacion de los tres problemas tipicos de fracciones.

# Resolver ejercicios y problemas en los que se apliquen todos los conocimientos del

calculo porcentual.

% Dominar algunos conceptos relativos a la teoria de las ecuaciones y determinar los
valores que las satisfacen mediante la utilizacion de las propiedades de las operaciones
basicas de calculo. Iniciar el desarrollo de habilidades en la traduccion del lenguaje

comun algebraico y viceversa como via para resolver problemas.

& Adquirir los conceptos razén y proporcibn como puntos de partida para definir
proporcionalidad directa e inversa y los procedimientos fundamentales de calculo para
resolver problemas de proporcionalidad, pero ademas para que sepan identificarlas
comprendiendo como los cambios en una variable dan lugar a cambios en la otra y
puedan interpretar y representar estas relaciones a través de tablas, ecuaciones o

descripciones, lo que contribuira al desarrollo de su pensamiento funcional.

# Describir e interpretar informacion sobre la vida cotidiana y del pais mediante tablas,
graficos de barras, poligonales y de pastel y la determinacién de promedios y modas
que les permitan realizar valoraciones sobre situaciones relacionadas con su vida

cotidiana y el entorno comunitario, nacional e internacional.
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& Profundizar en la relacion entre igualdad y movimiento y estudiar algunas

propiedades especiales de los movimientos.

& Ampliar el concepto angulo y el trabajo con angulos y triAngulos, y aplicarlos en la

solucion de ejercicios geométricos de reconocimiento, calculo y fundamentacion.

# Identificar figuras y cuerpos geométricos en el plano y el espacio, percibir sus

posiciones y relaciones.

# Dominar las unidades basicas del Sistema Internacional (SI) (de volumen vy
capacidad) y el procedimiento de conversién de una unidad a otra para aplicarlo en la
solucion de problemas, en especial, en el calculo del volumen de ortoedros, aplicando

las potencias y las raices, contribuyendo al desarrollo de su pensamiento funcional.
# Dominar los algoritmos incluidos en el curso.

# Contribuir a la formacion de una cultura general integral e ideoldgica de las nuevas
generaciones a través del Programa Audiovisual, o que presupone encaminar el

trabajo hacia:

Vinculo de la escuela con la vida.

Caracter politécnico de la educacion.

Unidad entre la instruccion y la educacion.

Enfoque politico-ideoldgico.

Opcidén de recreacion.

& Utilizar correctamente el libro de texto y comprender la necesidad de cuidarlo

adecuadamente.

# Organizar y planificar sus tareas docentes, trabajar independientemente y en el
colectivo, autocontrolar su trabajo y valorar los resultados de su actividad y la de sus

compaineros.
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Al concluir la Educacion Primaria la asignatura Mat  ematica exige que los

alumnos:

» Dominen la estructura de los numeros naturales y su orden y reconozcan la
extension de esa estructura decimal al dominio de los numeros fraccionarios

(expresados en notacién decimal).
- Ordenar, comparar, leer y escribir nimeros fraccionarios y naturales cualesquiera.

- Escribir nimeros fraccionarios en distintas formas de representacion (fraccién, mixto y

expresion decimal).

- Expresar valores aproximados de expresiones decimales mediante redondeo y usar

procedimientos para representar en el rayo numeérico.
- Reconocer la relacién entre los conceptos fraccion y tanto por ciento.

»Tengan desarrolladas habilidades en el célculo con numeros fraccionarios y

naturales.
- Dominen el significado practico de las operaciones aritméticas.

- Calcular con seguridad y rapidez cualquier tipo de operacion, incluyendo operaciones

combinadas y en cualquier forma de representacion.
- Resolver ecuaciones lineales sencillas.
» Dominen el concepto magnitudes proporcionales.

- Reconozcan cantidades de magnitudes que son directamente proporcionales y sepan

establecer proporciones correctas entre ellas.
- Apliquen estas relaciones en situaciones practicas.
» Dominen procedimientos de soluciones de ejercicios y problemas.

- Con numeros naturales y fraccionarios.
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- Tipicos de fracciones.
- De ecuaciones, razones, tanto por ciento y proporciones.

» Dominen las unidades basicas del Sl (longitud, superficie, masa, tiempo y

monetarias), asi como las de uso frecuente que no pertenecen al Sl.

- Conozcan representantes de esas unidades, hagan estimaciones sencillas y realicen

ejercicios de conversion.

- Las utilicen en la solucién de ejercicios con texto, problemas, calculo y en actividades

de la vida practica.
» Dominen contenidos geométricos fundamentales.

- Reconozcan figuras y cuerpos geomeétricos, sus caracteristicas y propiedades
esenciales, especificamente aquellos que son simétricos y las apliquen en la solucion

de ejercicios de reconocimiento, calculo y argumentacion.

- Reconozcan las relaciones entre pares de angulos formados entre dos rectas que se
cortan y entre dos rectas paralelas cortadas por una secante y las apliquen en

ejercicios de reconocimiento, calculo y argumentacion.
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CAPITULO II. ACTIVIDADES PEDAGOGICAS DIRIGIDAS AL D ESARROLLO DE LAS
OPERACIONES  BASICAS DEL PENSAMIENTO  (ANALISIS-SINTE SIS).
DIAGNOSTICO DEL EXPERIMENTO.

Epigrafe 2.1-Diagnostico exploratorio de la experim  entacion.

El diagnostico exploratorio estuvo encaminado a formular el problema cientifico objeto
de estudio. Se procedi6 a realizar el andlisis de los documentos que norman el trabajo
docente para enfrentar la estimulacién de las operaciones basicas del pensamiento
(analisis-sintesis) de los alumnos, asi como diferentes bibliografias sobre el tema, para

profundizar en los elementos tedricos que sustentan el trabajo en este sentido. (Anexo

)

Al respecto se pudo comprobar que las Orientaciones Metodologicas y el Programa de
esta asignatura en el grado, propician la estimulacion de las operaciones bésicas del
pensamiento (analisis-sintesis) de los alumnos, si se complementa con la actuacion
creadora del personal docente. Ademas, en la actualidad se puede encontrar variada
bibliografia sobre el tema, aunque en pocas ocasiones se define conceptualmente el

término estimulacion de las particularidades individuales del pensamiento.

Por otra parte, es evidente que el contenido de esta asignatura en el grado tiene
suficientes potencialidades para concebir actividades encaminadas a la estimulacion de
las operaciones basicas del pensamiento (analisis-sintesis) de los alumnos, a partir de
la creatividad personal del maestro y las sugerencias que ofrecen las Orientaciones

Metodoldgicas.

Asimismo se constaté que entre los objetivos fundamentales del grado esta el de
calcular con seguridad y rapidez, con nameros naturales y fraccionarios, incluyendo
operaciones combinadas en cualquier forma de representacion, ademas las potencias y

las raices.
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Epigrafe 2.2-Actividades pedagdgicas. Fundamentacié  ny descripcion.

La actividad se caracteriza por estar dirigida hacia un objetivo que una condicion
sistematica representa el resultado anticipado de la actividad, pero que ademas, posee
un motivo, que impulsa alcanzar el objetivo propuesto. (Advine, F. F.:2004.63).

Se asume que actividad es el proceso de interaccion sujeto — objeto dirigido a la
satisfaccion de las necesidades del sujeto, es decir la interaccion del estudiante con el
aprendizaje de formacion general para cambiar los medios de actuacion de los
educandos. (Leontiev, A. N.:1978.78)

Mediante la actividad de estudio, el nifio(a) asimila de forma subjetiva e ideal, ya sea
como conceptos, juicios, principios, etcétera, los contenidos de ensefianza (que existen
fuera e independientemente de él). Una vez formados estos conceptos, juicios,
principios, etcétera, el alumno los puede aplicar, cuando las circunstancias objetivas asi
lo demanden.

Por las propias condiciones sociales de vida del hombre, las actividades que este
despliega poseen un grado de complejidad tal que, para poder alcanzar el objetivo final
de las mismas, tiene que vencer una serie de objetivos o fines parciales, lo cual implica
la realizacion de variados procesos encaminados al cumplimiento de los mismos, es
decir, tiene que realizar varias acciones. Una misma actividad puede realizarse a través
de acciones y también una misma accion puede formar parte de diferentes actividades.
La actividad es un sistema que posee determinados contenidos (0 componentes) y
funciones. Independientemente que la funcion fundamental de la Actividad es poner al
sujeto en interaccion con el objeto para transformar a este ultimo, haciendo que el
mismo sujeto a su vez se transforme, cada componente o contenido de la actividad
tiene una funcién dentro del sistema.

Toda actividad responde a un motivo, el cual le da orientacién, sentido e intencién a la
misma. Por lo tanto, la actividad esta determinada por el motivo que el sujeto ha
formado a partir de la concienciacion de su necesidad y de aquello que lo satisface. Lo
gue sugiere que el profesor conozca profundamente a sus alumnos y cuales son las
motivaciones fundamentales que los incitan a la actividad de estudio.

La actividad interna, se forma de la actividad externa, lo cual es genéticamente

primaria. Las acciones internas, psiquicas, mentales, se forman de la transformacion de
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las acciones externas, materiales, practicas, cambiando solamente la forma en que se
realizan, pero manteniendo el resto de sus caracteristicas fundamentales.

La actividad pedagogica se caracteriza por un alto grado de creatividad, lo cual se
manifiesta en el cumplimiento de los objetivos trazados, de las exigencias y las tareas
pedagadgicas a resolver, en lo cual debe tenerse en cuenta las condiciones concretas y
en consecuencia determinar una estrategia educativa.

En esta actividad estan presentes una serie de componentes intelectuales que
favorecen la creatividad, esta esta enmarcada en habilidades intelectuales, como por
ejemplo, habilidades para el analisis y la sintesis , sensibilidad hacia los problemas y el
desarrollo del pensamiento divergente.

Por las caracteristicas de la actividad pedagdgica , donde el cumplimiento de los
objetivos propuestos dependen, en gran medida, del establecimiento de relaciones
efectivas maestro-alumno, adquiere singular importancia lo que algunos han
denominado creatividad social, entendiendo por ello la habilidad del profesor para
solucionar los conflictos que tienen lugar en el grupo o colectivo, para establecer
relaciones de cooperacion entre alumnos y profesores y parta de comprender los

procesos socio-psicoldgicos de la estructuracion del grupo e influir en ellos.

Estas actividades pedagdgicas que se proponen a continuacion pueden ser
empleadas en diferentes momentos de la clase, segun las caracteristicas del grupo, las
necesidades del maestro y el propio contenido. Se incluye, ademas, el modelo de
desarrollo que se sugiere en este trabajo. Este modelo que se propone despierta el

interés y sugiere trabajo, reflexion y esfuerzo volitivo.
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Consiste.

Objetivo.

Fin.

-Actividades pedagogicas
gue desarrollen las
operaciones basicas del
pensamiento (analisis-
sintesis) y eleven la
motivacion del nifio por la

asignatura.

- Uso de las posibilidades
que ofrece la asignatura

Matematica.

- Implica al maestro y a los

alumnos.

-Desarrollar las operaciones
basicas del pensamiento
(anélisis-sintesis) en los

escolares de sexto grado.

-Enfasis en la
independencia y acciones
de analizar, razonar,
relacionar, aplicar,

reflexionar.

-Promover el interés por la

asignatura.

-Desarrollo de las
operaciones basicas del
pensamiento (analisis-

sintesis).

Las actividades se aplicaron durante todo el curso escolar en diferentes unidades y

momentos de la clase de Matematica en sexto grado.
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Funciones didacticas donde se pueden poner en pract

ica estas actividades.

Elaboracion
Actividades. Motivacion. de la nueva Ejercitacion Conclusiones. Tareas.
materia.

1. X X
2. X

3. X

4. X

5. X
6. X
7. X
8. X
0. X X
10. X

11. X

12. X X X

13. X

14. X X

15. X X X
16 X

17. X X X
18. X X

19. X X
20. X X
21. X X
22. X X X
23. X X
24. X X
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Indice de actividades.

Nro. de actividades . Titulos.
L Frenada contra descuido
e e Aplica tu logica.

C F PP Buscando altura.
Lo, Teclado dificil.
ST PSPPI Abejita laboriosa.
G Jugando con los digitos
e Coincidencias del tiemp o.
S Repasando productos.
D Cinco Héroes.
L0 ———— Trabalenguas.
L Fantasias.
RN Buen observador.

R TP Ahorrando energias.

L e Auto control.
LS Sentido contrario.
LB ———— Pongamonos de acuerdo.
L Calculando con capacida d.
L8 ———— Uniendo puntos.

L0 e Relacionando colores.
20— Creando mis problemas.
2L llusién éptima.

2 e Perdidos en el tiempo.

2 F TP UPPPTTTR PRI Perseverando para triun far.
24— Geomeétricamente jugando
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Propuesta de actividades pedagogicas para el desarr ollo de las operaciones

bésicas del pensamiento (andlisis-sintesis).

1-Titulo: Frenada contra descuido.

Objetivo: Resolver problemas compuestos dependientes, de modo que sientan la

necesidad de evitar los accidentes del transito.

Orientacion: La maestra organiza el aula en forma de grupo, integrado cada uno de
forma heterogénea, teniendo en cuenta la capacidad de aprendizaje de cada nifio o
nifa. Orienta leer el texto tantas veces como sea necesario. Tener en cuenta la
seleccion de los datos, utilizar hojas para calculos auxiliares. Indica ademas, que a la
solucién del ejercicio deben arribar con un criterio colectivo y logico, este se revisara

oralmente a los 20 minutos de que hayan comenzado a resolverlo.

Actividad :

Un automovil que circula por la autopista a una velocidad de 100 km/h se ve precisado
a frenar rapidamente debido a que unas reses se interpusieron en el camino,
blogueando la carretera. En el momento que comienza el frenado, la distancia que

separa el automovil de las reses es de 51m.
a) ¢ Sera posible evitar el impacto o habra que lamentar un accidente mas?

b) ¢Cual sera la distancia que recorre el automoévil después que el chofer aplica los

frenos?
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-Puedes auxiliarte de la tabla siguiente:

Velocidad Km/h. Distancia de parada en metros.
20 2
30 4,5
40 8
50 12,5

Evaluacion: La actividad se evaluara utilizando la autoevaluacion, teniendo en cuenta

la precision y rapidez en el ejercicio.
2-Titulo: Aplica tu logica.

Objetivo:  Resolver problemas sin datos numéricos de modo que reconozcan la

importancia de los diferentes oficios para la sociedad.

Orientacion:  La maestra organiza el aula en trios, integrado cada uno de forma
heterogénea, teniendo en cuenta la capacidad de aprendizaje de cada nifio o nifia.
Orienta leer el texto tantas veces como sea hecesario. Tener en cuenta la seleccion de
los apuntes ya que no hay datos numéricos. Indicar ademas, que a la solucién del
ejercicio deben arribar con un criterio colectivo y ldgico, este se revisara oralmente a los

25 minutos de que hayan comenzado a resolverlo.
Actividad:

Cuatro jovenes parejas se encuentran disfrutando de sus vacaciones en la playa.
Oyéndolos conversar en la arena pudimos tomar algunos apuntes que si sabes
ordenarlos podras conocer cuales son los integrantes de cada pareja, asi como sus

respectivas ocupaciones.
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jAdelante!

# La esposa de Antonio se desempefia como maestra, pero no es Maritza ni tampoco

Violeta.

# Eduardo es ingeniero, pero su esposa no trabaja ni como disefiadora ni como

secretaria.

% lleana es la esposa del mecanico que, por cierto no es Antonio ni tampoco Rafael,

ya que este ultimo trabaja en una empresa como contador.

& Maritza es enfermera, en cambio Violeta es muy eficiente en su oficio como

disefadora.

# Yolanda no es la esposa de Daniel ni de Rafael, sino del joven que ejerce como

veterinario.

- Para guiar el proceso de (andlisis-sintesis) de los escolares en esta actividad puede

utilizarse el siguiente proceder:
1-Completa las lineas siguientes utilizando los datos del problema.

Hombres. Profes iones. Mujeres.

2-Une con una linea el nombre de cada hombre con su profesion.
3-Traza una linea donde unas el nombre de cada mujer con su profesion.
4-Forma las parejas teniendo en cuenta el oficio y la combinacién hallada.

5-Responda la pregunta del problema.
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Evaluaciéon: La actividad se evaluard utilizando la coevaluacién, teniendo en cuenta la

precision y organizaciéon en el ejercicio.
3-Titulo: Buscando altura.

Objetivo : Resolver problemas sin datos numéricos de modo que trabajen con

organizacion y limpieza.

Orientacion:  La maestra organiza el aula en duos, integrado cada uno de forma
heterogénea, teniendo en cuenta la capacidad de aprendizaje de cada nifio o nifia.
Orienta leer el texto tantas veces como sea necesario. Tener en cuenta la seleccion de
los apuntes ya que no hay datos numéricos. Indicar ademas, que a la solucién del
ejercicio deben arribar con un criterio colectivo y logico, este se revisara en la pizarra a

los 20 minutos de que hayan comenzado a resolverlo.
Actividad:

Miguel es mas alto que Juan pero mas bajo que Roberto. Juan es mas alto que Pedro

pero mas bajo que Miguel. ¢Quién de ellos es el mas alto?

- Para apropiarse el alumno del proceso (analisis-sintesis), se le puede colocar en cada

actividad, tablas, esquemas, que lleven al alumno a realizar dicho proceso.

Evaluacion: La actividad se evaluara utilizando la heteroevaluacion, teniendo en

cuenta la rapidez y precision en el ejercicio.
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4-Titulo: Teclado dificil.

Objetivo:  Resolver problemas compuestos dependientes de modo que trabajen con

organizacion y limpieza.

Orientacion:  Se comenzara la actividad con un Tesoro Escondido debajo de una mesa
del aula, este contiene una situacién problémica que le sucedid a una maestra del
centro. La maestra ordena la busqueda del Tesoro, el nifio o nifia que lo encuentre
pasara al frente del aula, le dara lectura en silencio, después oral las veces que sean
necesarias y debe recordar el orden operacional con que se resuelven las operaciones
combinadas. Para la realizacién de esta actividad, el grupo se organizara en forma de
herradura, esta se revisard pasado 10 minutos de haber comenzado a resolverla de

forma oral.

- Antes de pasar a la actividad los nifios y nifias deben conocer:

¢ Para qué se utiliza la calculadora?

*Si vamos a representar el numero 25, ¢qué teclas hay que presionar?
*Y si representamos el 1 5207

*Si quiero representar el nUumero 36 y no quiero presionar las teclas 3 y 6, con que

operacion puedo resolver ese problema.
eInvitarlos a realizar la actividad.
Actividad:

En la clase de Matematica la maestra le orienté a David que presentara el numero 594
en la pantalla de una calculadora a la que no le funcionaban las teclas 5,9 y 4. Escoge

de las siguientes propuestas que el hizo, cual fue la correcta.
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a) __ 900-2020+100-6
b) __ 1000-406

c) __ 600-6

d _ 488+100+6

Evaluaciéon: La actividad se evaluard utilizando la coevaluacién, teniendo en cuenta la

organizacion y limpieza en el ejercicio.
5-Titulo:  Abejita laboriosa.

Objetivo:  Resolver problemas compuestos dependientes de modo que sientan la

necesidad del cuidado por la naturaleza.

Orientacion:  El aula se organiza en forma de grupo, teniendo en cuenta la capacidad
de aprendizaje de cada nifio o nifia. Se les orienta leer la actividad tantas veces como
sea necesario. El control del mismo se realizara después de pasado 15 6 20 minutos, a
través del intercambio de libretas entre los grupos y entregandoles una tarjeta con la

respuesta correcta a cada uno.

- Antes de comenzar la actividad debemos recordar:
*¢Qué es un gramo?

* ¢ Qué significa la palabra estimado?

¢ Y cuadruplo?

¢, Recuerdan los mdltiplos, cuéles son?

¢, COmMo se calculan estos?

*|nvitarlos a realizar la actividad.
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Actividad:

Para fabricar 2 gramos de miel, una abejita debe recorrer un estimado de 1600 flores.

¢, Cuantas flores tendra que recorrer para fabricar el cuadruplo de gramos?

a) Marca con una (x) la respuesta correcta:

____ 800 flores.

____1600 flores.

____4flores.

___ 3200 flores.

b) Comenta con tus comparfieros por qué seleccionaste esa respuesta y no otra.

Evaluacion: La actividad se le evaluara utilizando la autoevaluacion, teniendo en

cuenta el razonamiento I6gico de cada uno de ellos.
6-Titulo: Jugando con los digitos.

Objetivo:  Resolver problemas mateméaticos mediante técnicas ventajosas de calculo,

despertando amor en el cuidado de los obreros.

Orientacion:  Se invita a los nifilos y nifias a realizar un juego titulado “Jugando con los
digitos”. El grupo se dividird en dos subgrupos, uno es el subgrupo Rojo y el otro es el
Azul. Cada uno de los subgrupos tendra varias tarjetas, para ver quién resuelve el
problema matematico mediante técnicas ventajosas de calculo. Durante el desarrollo de
la actividad el grupo trabajar4 de forma individual segun lo que me pida el problema.
Recordar leer tantas veces sean necesarias el texto, indicar ademas, que a la solucion

del ejercicio deben arribar con un criterio colectivo y l6gico. Este se revisara oralmente
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a los 10 minutos de que hayan comenzado a resolverlo. El subgrupo que termine

primero y lo haya hecho correctamente, se le dara un aplauso como estimulo.
- Antes de comenzar a resolver la actividad los nifios y nifias deben conocer:
* ¢, Qué significa digito?
¢ Cudles son los digitos que existen para formar los nimeros?
* ¢ Cuantos digitos forman los nimeros 420; 1 236 y 587
*En dos numeros consecutivos de dos lugares, ¢cuantos digitos hay?
Los invito a realizar una actividad relacionada con los digitos.
Actividad:

Para enumerar las paginas de un libro se han empleado 210 digitos. ¢Cual es el

namero que le corresponde a la Ultima pagina de este libro?

- Para que el alumno guie el proceso de (analisis-sintesis) en esta actividad, puede

utilizar una tabla donde resuma por intervalo la cantidad de paginas y digitos. Ejemplo:

Intervalo. Cantidad de digitos.
De la pagina 1 a la 10. 11
De la pagina 11 a la 20. 20
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Evaluacion: La actividad se le evaluarda utilizando la heteroevaluaciéon, teniendo en

cuenta que hayan utilizado las técnicas ventajosas de calculo con exactitud.
7-Titulo: Coincidencia del tiempo.

Objetivo:  Resolver problemas mediante la técnica de la tabulacion, trabajando con

organizacion y limpieza.

Orientacion:  La maestra les muestra una pifiata en el centro del aula. Esta contiene
tarjetas con los datos del problema que resolverdn a continuaciéon. A la orden del
maestro se rompe la pifiata. Los nifios y nifias recogen las tarjetas y le dan lectura a lo
gue aparece en cada una de ellas. Se forman 4 grupos, teniendo en cuenta la
capacidad de aprendizaje de cada nifio o nifia. Se les orienta leer la actividad tantas
veces como sea necesario. El control del mismo se realizar4 después de pasado 15

minutos, a través del intercambio de libretas entre los grupos.

- Antes de comenzar la actividad se le debe recordar a los alumnos:

* ¢, Qué significa maltiplos?

¢ Y divisores?

* ¢ Cudl es el menor mdltiplo de todos los numeros?

* ¢, Qué es el minimo comun mdltiplo?

eInvitarlos a resolver la actividad que aparece a continuacion.
Actividad:

La mamé de Ivan cobra un salario cada 15 dias. Su abuela asiste al médico cada 18
dias. El 8 de enero coincidio que la abuela tenia que ir al médico y la mama que cobrar.

¢, Cudl sera el proximo dia de este afio en que volvera a ocurrir lo mismo?

- Para apropiarse el alumno del proceso (analisis-sintesis), se le puede colocar en cada

actividad, tablas, esquemas, que lleven al alumno a realizar dicho proceso.
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Evaluacion: La actividad se le evaluard utilizando la coevaluacion, teniendo en cuenta

la rapidez y el razonamiento I6gico de cada uno de ellos.
8-Titulo: Repasando productos.

Objetivo: Resolver problemas mediante modelos ramificados, despertando amor por el

cuidado de los libros.

Orientacion:  Se comenzara con el juego titulado “Llegdé el cartero”, en el cual, todos
los nifios y niflas van a recibir del sobre una tarjeta con la misma situacion problémica,
por lo que trabajaran de forma individual. La maestra les orienta leer en silencio y
después oral tantas veces sea necesario. Esta actividad se revisara pasado 20 minutos
de haber comenzado a resolverla. A la solucion del ejercicio deben arribar con un

criterio logico.
Actividad:

Mauricio tomo un libro y lo abri6é sobre la mesa, vio solamente 2 paginas y multiplicé los
dos numeros que corresponden a las paginas que vio. Si el producto es 182. ;Qué

paginas fue las que vio Mauricio?

- Para apropiarse el alumno del proceso (analisis-sintesis), se le puede colocar en cada

actividad, tablas, esquemas, que lleven al alumno a realizar dicho proceso.

Evaluacion: La actividad se le evaluara utilizando la autoevaluacion, teniendo en

cuenta que hayan utilizado los modelos ramificados en el ejercicio.
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9-Titulo: Cinco Héroes.

Objetivo: Resolver problemas compuestos dependientes, despertando sentimientos de

humanidad por las causas justas.

Orientacion: La maestra organiza el aula en forma de grupo, teniendo en cuenta la
capacidad de aprendizaje de cada nifio o nifia. Se les orienta leer la actividad tantas
veces como sea necesario. El control del mismo se realizara después de pasado 10 6
15 minutos, a través del intercambio de libretas entre los grupos y entregandoles una

tarjeta con la respuesta correcta a cada uno de estos.
Actividad:

Una milla nautica equivale a 1 852 m. Si sabemos que 90 millas nauticas separan a
Cuba de Estados Unidos. ¢A cuantos km de distancia se encuentran injustamente

prisioneros nuestros Cinco Héroes?

- Para apropiarse el alumno del proceso (analisis-sintesis), se le puede colocar en cada

actividad, tablas, esquemas, que lleven al alumno a realizar dicho proceso.

Evaluacion: La actividad se evaluard utilizando la heteroevaluacién, teniendo en

cuenta la precision y rapidez en el ejercicio.
10-Titulo: Trabalenguas.

Objetivo:  Resolver problemas sin datos numéricos mediante la técnica de la
modelacién, trabajando con exactitud.

Orientacion:  La maestra organiza el aula en trios, integrado cada uno de forma
heterogénea, teniendo en cuenta la capacidad de aprendizaje de cada nifio o0 nifia.
Orienta leer el texto tantas veces como sea necesario. Tener en cuenta la seleccién de
los apuntes ya que no hay datos numeéricos, trabajar la técnica de la modelacion.
Indicar ademas, que a la solucion del ejercicio deben arribar con un criterio exacto y
l6gico, este se revisara por los puestos a los 25 minutos de que hayan comenzado a

resolverlo.
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Actividad:

Esto y aquello, mas la mitad de esto y aquello. ;/Qué por ciento hay de esto y de

aquello?

- Para apropiarse el alumno del proceso (analisis-sintesis), se le puede colocar en cada

actividad, tablas, esquemas, que lleven al alumno a realizar dicho proceso.

Evaluacion: La actividad se evaluard utilizando la heteroevaluacién, teniendo en

cuenta la exactitud y el razonamiento l6gico de cada uno de ellos en el gjercicio.
11-Titulo: Fantasias.

Objetivo: Resolver problemas compuestos dependientes mediante modelos

conjuntistas, despertando sentimientos de solidaridad.

Orientacion:  La maestra comienza la actividad con un Tesoro Escondido en la plaza
de la escuela. Este contiene tarjetas que presentan los datos del problema que se les
presentara a continuacion. La maestra les ordena la buasqueda del Tesoro, los nifios y
nifias que lo encuentren le dan lectura a los mismos en silencio. Una vez encontradas
todas, la maestra les pide que pasen al aula, que se sienten en forma de circulo para
leerlas oralmente las veces que sean necesarias y resolver el problema. Este se

revisara en la pizarra a los 30 minutos de que hayan comenzado a resolverlo.
Actividad:

Imagina que el mundo fuera una aldea habitada por solo 1000 personas. De ser asi:
584 serian asiaticos, 124 africanos, 95 europeos occidentales, 84 latinoamericanos, 55

europeos del este, 52 norteamericanos, 6 australianos.

-De acuerdo con los datos ofrecidos resuelve los problemas que se plantean:
a) ¢Qué por ciento de habitantes corresponde a cada region mencionada?
b) ¢Qué parte representan los americanos de los africanos?

c) ¢Qué parte del mundo son latinoamericanos?
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d) Si de esas 1 000 personas, hay 7 maestros, 5 soldados y un médico. ¢Cuantas

personas por maestros hay?
e) ¢Qué por ciento de la poblacién ocupan los soldados?
f) ¢En qué razon estan los médicos con respecto a los soldados?

g) Si el 33% de esa poblacion (1 000) son nifios, de las cuales solo la mitad estan

vacunados. ¢, Cuantos nifios estan vacunados en la aldea?

- Para apropiarse el alumno del proceso (analisis-sintesis), se le puede colocar en cada

actividad, tablas, esquemas, que lleven al alumno a realizar dicho proceso.

Evaluaciéon: La actividad se le evaluard utilizando la coevaluacién, teniendo en cuenta

el razonamiento logico de cada uno de ellos por incisos.
12- Titulo: Buen observador.

Objetivo:  Resolver problemas compuestos dependientes mediante la técnica de

tabulacion de modo que trabajen con exactitud.

Orientacion:  Se organiza el aula en duos, integrado cada uno de forma heterogénea,
teniendo en cuenta la capacidad de aprendizaje de cada nifio o nifia. Se orienta leer el
texto tantas veces como sea necesario. Tener en cuenta la seleccion de los datos,
utilizar hoja para calculos auxiliares. Indicar ademaés, que a la solucion del ejercicio
deben arribar con un criterio colectivo y logico, este se revisara en la pizarra a los 20

minutos de que hayan comenzado a resolverlo.
Actividad:

Durante sus vacaciones, un nifio vio llover 7 dias. Si hubo 6 mafianas claras y 5 tardes

claras. ¢ Cuantos dias de vacaciones tuvo el nifio?

- Para apropiarse el alumno del proceso (analisis-sintesis), se le puede colocar en cada

actividad, tablas, esquemas, que lleven al alumno a realizar dicho proceso.
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Evaluaciéon: La actividad se evalla utilizando la autoevaluacién, teniendo en cuenta la

exactitud con la que trabajen en el ejercicio.
13-Titulo: Ahorrando energia.

Objetivo: _Resolver problemas compuestos independientes mediante la técnica de la

reformulacién, creando conciencia de ahorro.

Orientacion:  La maestra organiza el aula en trios, integrado cada uno de forma
heterogénea, teniendo en cuenta la capacidad de aprendizaje de cada nifio o0 nifia.
Orienta leer el texto tantas veces como sea necesario. Utilizar hoja para célculos
auxiliares si es necesario, trabajar la técnica de la reformulacion. Indicar ademas, que a
la solucién del ejercicio deben arribar con un criterio exacto y logico, este se revisara

por los puestos a los 25 minutos de que hayan comenzado a resolverlo.
Actividad:

Un hospital tiene 40 lamparas que se encienden por medio de dos interruptores. El

primero enciende el 45% del total y el segundo el resto.
a) ¢Cuantas lamparas se encienden al accionar el segundo interruptor?

b) ¢Cual es el consumo de electricidad de una lampara en 1 hora si se sabe que el
consumo minimo de 8 horas que se logra en solo uno de los interruptores es de 27,36
kw/h?

- Para apropiarse el alumno del proceso (analisis-sintesis), se le puede colocar en cada

actividad, tablas, esquemas, que lleven al alumno a realizar dicho proceso.

Evaluacion: La actividad se evaluard utilizando la heteroevaluacién, teniendo en

cuenta el razonamiento l6gico y la exactitud de cada uno de ellos en el gjercicio.
14-Titulo: _ Auto control.

Objetivo:  Resolver problemas simples mediante la técnica de la comprobacion,

trabajando con responsabilidad.
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Orientacion: La maestra organiza el aula en forma de circulo. Orienta leer el texto que
aparece en pizarra tantas veces como sea necesario. Utilizar hoja para célculos
auxiliares si es necesario, trabajar la técnica de la comprobacion. Indicar ademas, que
a la solucién del ejercicio deben arribar con un criterio logico, este se revisara

intercambiando las libretas a los 15 minutos de que hayan comenzado a resolverlo.
Actividad:

Luis resolvio este ejercicio cuando se realizé un intercambio de libretas para revisar a
sus companeros, detectando que habia errores. Después del analisis fundamentd su

respuesta. ¢, Puedes tu rectificar el error como lo hizo Luis?
80+24100-16

=104100-16

=10 400-16

=10 384

- Para apropiarse el alumno del proceso (analisis-sintesis), se le puede colocar en cada

actividad, tablas, esquemas, que lleven al alumno a realizar dicho proceso.

Evaluacion: La actividad se evalla utilizando la autoevaluacion, teniendo en cuenta la

responsabilidad y exactitud con la que trabajen en el ejercicio.
15-Titulo:  Sentido contrario.

Objetivo: Resolver problemas simples mediante el empleo de modelos pictograficos,

trabajando con exactitud y limpieza.

Orientacion: La maestra organiza el aula en forma de grupo, integrado cada uno de
forma heterogénea, teniendo en cuenta la capacidad de aprendizaje de cada nifio o
nifia. Orienta leer el texto tantas veces como sea necesario. Indica ademas, que a la
solucion del ejercicio deben arribar con un criterio colectivo y l6gico, este se revisara

oralmente a los 20 minutos de que hayan comenzado a resolverlo.
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Actividad:

Observa detenidamente en la figura la distribucién dada a los puntos para formar una
saeta orientada hacia arriba. Moviendo solo tres puntos sobre posiciones simétricas
con respecto a la posicién dada, se puede invertir la posicion de la saeta. ¢ Cuales son

esos tres puntos y hacia donde se deben mover?

- Para apropiarse el alumno del proceso (analisis-sintesis), se le puede colocar en cada

actividad, tablas, esquemas, que lleven al alumno a realizar dicho proceso.

Evaluacion: La actividad se evalla utilizando la coevaluacion, teniendo en cuenta la

exactitud y limpieza con la que trabajen en el gjercicio.
16-Titulo: Pongamonos de acuerdo.

Objetivo: Resolver problemas compuestos dependientes mediante la técnica de

lectura analitica, despertando amor filial.

Orientacion: La maestra mostrara una caja de sorpresas que contiene tarjetas, esta
orienta que tres alumnos cojan una tarjeta cada uno y que la lean en silencio primero y
después oralmente. Cada alumno copiara el contenido de las tarjetas en la pizarra y
nuevamente le daran lectura. El grupo trabajara en duo, donde cada uno de estos debe
resolver problemas compuestos dependientes mediante la técnica de lectura analitica.
Este se revisara intercambiando las libretas por duos a los 10 minutos de que hayan

comenzado a resolverlo.
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Actividad:
Tres hermanos conversan acerca de sus respectivas edades.
- El' mayor de ellos dice:

... la suma de nuestras edades dividida por la edad de nuestro hermanito

menor da como resultado 10.
- El otro hermano expresa:
... la suma de los cuadrados de las tres edades de nosotros es igual a 672.
- Y el mas pequefio sefala:
... mama me dijo que tu naciste cuando él tenia 4 afios.
a) Calcula los afios que tiene cada hermano.

- Para apropiarse el alumno del proceso (analisis-sintesis), se le puede colocar en cada

actividad, tablas, esquemas, que lleven al alumno a realizar dicho proceso.

Evaluacion: La actividad se evalta utilizando la autoevaluacion, teniendo en cuenta la

organizacion y rapidez con que resuelve cada una de las situaciones dadas.
17-Titulo: Calculando con capacidad.

Objetivo:  Resolver problemas matematicos mediante la técnica de problemas

auxiliares, destacando la importancia del ahorro del agua.

Orientacion:  Se comenzara con el juego titulado “El cartero”, en el cual, todos los
nifios y nifias van a recibir del sobre una tarjeta con la misma situacién problémica, por
lo que trabajaran de forma colectiva. La maestra les orienta leer en silencio y después
oral tantas veces sea necesario. Esta actividad se revisara pasado 25 minutos de haber

comenzado a resolverla. A la solucion del ejercicio deben arribar con un criterio l6gico.
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Actividad:

Un tanque de agua tiene 2 000 litros de capacidad y contiene una cantidad de agua
equivalente al 25% de lo que le falta para llenarse. ¢ Cuantos litros de agua hay en el

tanque?

- Para apropiarse el alumno del proceso (analisis-sintesis), se le puede colocar en cada

actividad, tablas, esquemas, que lleven al alumno a realizar dicho proceso.

Evaluacion: La actividad se evallda utilizando la coevaluacion, teniendo en cuenta la

organizacion, rapidez y calidad con que se resuelve la situacion dada.
18-Titulo: Uniendo puntos.

Objetivo:  Resolver problemas simples mediante modelos pictograficos, de modo que

trabajen con exactitud.

Orientacion:  Se les orienta trabajar en trios, integrado cada uno de forma
heterogénea, teniendo en cuenta la capacidad de aprendizaje de cada nifio o nifia. Se
les orienta leer el texto tantas veces como sea necesario. Indicar ademas, que a la
solucién del ejercicio deben arribar con un criterio colectivo y logico, este se revisara

oralmente después de 25 minutos de haber comenzado la actividad.
Actividad:

Si unes dos puntos diferentes cualesquiera de una circunferencia obtienes un
segmento que recibe el nombre de cuerda. ¢Cual es el mayor tamafio que puede tener

una cuerda en una circunferencia de 13cm de radio? Fundamenta tu respuesta.

- Para apropiarse el alumno del proceso (analisis-sintesis), se le puede colocar en cada

actividad, tablas, esquemas, que lleven al alumno a realizar dicho proceso.

Evaluacion: La actividad se evalla utilizando la heteroevaluacion, teniendo en cuenta

la exactitud de la respuesta dada.
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19- Titulo: Relacionando colores.

Objetivo:  Resolver problemas compuestos dependientes mediante la técnica de la

lectura analitica, de modo que trabajen con organizacion.

Orientacion: La maestra divide el grupo en tres subgrupos, el rojo, el negro y el verde,
teniendo en cuenta la capacidad de aprendizaje de cada nifio o nifia. Escribe en la
pizarra numeros con estos colores en forma de columnas y encima de su buré tiene
tarjetas con diferentes preguntas, relacionadas con esos numeros presentados en
pizarra. A la orden del maestro los alumnos de uno en uno pasaran a coger una tarjeta,
la leeran en silencio y después oralmente tantas veces sean necesarias. El control del
mismo se realizara después de pasado 15 minutos, a través del intercambio de libretas

entre los grupos.
Actividad:
Dados los numeros rojos , negros y

a) Busca en la columna de los numeros negros uno que al dividirlo por 10 se obtenga
17 377.

b) Halla la suma del sexto numero verde y rojo. Lee el resultado.

c) Coloca el octavo niumero verde en una tabla de posiciones y di cuanto vale el 9 en el

lugar de las centenas.

d) Aflade 535 696 unidades al segundo numero rojo. Busca el resultado en la columna

de numeros negros.

e) El resultado de restar el octavo niumero negro con el octavo numero rojo, esta en la

columna de los nimeros verdes. BuUscalo.

f) Busca el tercer numero negro, escribe su antecesor. ¢Cuéntas unidades de millar

tiene?

g) ¢ Cuanto le falta al altimo nimero rojo para ser el doble de 600?
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h) Selecciona en la columna de numeros rojos la pareja de nimeros cuya diferencia
sea 804 y su producto esté entre 80 400 y 80 500.

i) Dada la sucesiéon formada por los penultimos nameros de cada columna. Indica la

diferencia entre cada dos términos consecutivos de esta sucesion.
j) Indica los cinco términos siguientes de esta sucesion.

k) Halla la diferencia entre el doble del séptimo numero rojo y el triplo del séptimo

namero negro.

l) ¢, Cuantas centenas hay en la diferencia del segundo y tercer niumero negro?

ROJO NEGRO VERDE
21 506 497 5007 192 191 28 002 151

1 200 004 34 176 400 4022 016

486 360 023 1 737 700 7 000 450
21 016 000 421 960 800 000 000 6 731 042
23 004 158 003 303 400 117 002 804 231 428
894 6 009 002 456 307

4 386 1283 23016

474 544 930 851 97 959

3426 3431 3436

90 777 756

Evaluacion: La actividad se evallda utilizando la coevaluacion, teniendo en cuenta la

precision y organizacion en el ejercicio.



20-Titulo: Creando mis problemas.

Objetivo: Elaborar situaciones problémicas compuestas dependientes e
independientes que incluyan los datos numéricos ofrecidos, mediante esquema y

trabajando con organizacion.

Orientacion:  Se comenzara con un juego titulado “Llegé el Cartero”, en el cual todos
los nifios y nifias van a recibir un sobre destinado para cada uno de ellos, estos
contienen diferentes datos numéricos. El maestro los invita a leer lo que aparece en
cada uno de sus sobres. La actividad la realizardn en duo, cada duo tendra que
elaborar situaciones compuestas dependientes e independientes que incluyan los datos
numéricos ofrecidos mediante esquemas. Este se revisara intercambiando las libretas

por daos a los 10 minutos de que hayan comenzado a elaborarlo.
Actividad:

A partir de los siguientes datos, elabora un problema para cada uno de los casos de

tanto por ciento:

¢ 53% de libros.

¢ 16 336 900 libros fueron editados.

¢ 3269 700 libros se distribuyeron para bibliotecas escolares.

Evaluaciéon: La actividad se evalla utilizando la autoevaluacién, teniendo en cuenta la

organizacion y rapidez con que elabore cada uno de los casos de tanto por ciento.
21-Titulo: llusién optica.

Objetivo: _Resolver problemas simples mediante el tanteo inteligente trabajando con
precision.

Orientacion:  Se les orienta trabajar en parejas, teniendo en cuenta la capacidad de
aprendizaje de cada nifio o nifia, donde se les indica ademas lo que va a hacer cada
uno (los de la derecha determinaran los triangulos y los de la izquierda los rectangulos).

A la orden del maestro los alumnos leeran en silencio y después oralmente tantas
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veces sea necesaria la actividad. El control del mismo se realizara después de pasado

15 minutos, a través del intercambio de libretas entre las parejas.
Actividad:

Observa la figura y determina cuantos triangulos y rectangulos hay en la misma.

e Marca con una (X) la respuesta correcta:

_____16 Triangulos y 4 rectangulos.

____ 12 Triangulos y 6 rectangulos.

____16 Triangulos y 9 rectangulos.

14 Triangulos y 7 rectangulos.

e Comenta a tus compafieros por qué seleccionaste esa respuesta y no otra.

Evaluacion: La actividad se evalla utilizando la coevaluacion, teniendo en cuenta la

precision, organizacion y calidad con que se realiza el ejercicio.
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22-Titulo: Perdidos en el tiempo.

Objetivo:  Resolver problemas compuestos dependientes mediante la tabulacion y

trabajando con precision.

Orientacion: La maestra orienta trabajar individualmente, a la orden del maestro los
alumnos leeran en silencio y después oralmente tantas veces sea necesaria la
actividad. Utilizar hoja para calculos auxiliares si es necesario. El control del mismo se
realizarq después de pasado 30 minutos, donde cada uno de ellos autorevisard su

trabajo por una tarjeta que el maestro le dara con el ejercicio resuelto.
Actividad:

Tres relojes marcan las horas 2:10pm, 4:00pm y 1:50pm respectivamente. Uno tiene

1:20 min. de atraso; otro tiene 50 min. de adelanto y el otro esta roto. ¢Puedes

determinar qué hora es?

- Para apropiarse el alumno del proceso (analisis-sintesis), se le puede colocar en cada

actividad, tablas, esquemas, que lleven al alumno a realizar dicho proceso.

Evaluaciéon: La actividad se evalla utilizando la autoevaluacién, teniendo en cuenta la

precision en la tabulacion del problema resuelto.
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23-Titulo: Perseverando para triunfar.

Objetivo:  Resolver problemas simples mediante el empleo de modelos lineales,

trabajando con organizacion.

Orientacion:  Se les orienta trabajar en grupos, los alumnos leeran en silencio y
después oralmente la actividad tantas veces sea necesaria. Utilizar hoja para céalculos
auxiliares si es necesario. El control del mismo se realizara después de pasado 25
minutos, donde a una orden del maestro los grupos presentaran el resultado obtenido y
explicaran como fue obtenido. Ganara el grupo que obtuvo el resultado correcto y con

mayor rapidez.
Actividad:

Un caracol debe subir a un arbol de 18m de altura. Cada dia sube 9m y resbala 6m.

¢,Cuantos dias demorara en llegar a la cima?

- Para apropiarse el alumno del proceso (analisis-sintesis), se le puede colocar en cada

actividad, tablas, esquemas, que lleven al alumno a realizar dicho proceso.

Evaluacion: La actividad se evaluard utilizando la heteroevaluacién, teniendo en

cuenta la rapidez, precision y organizacion en la solucién del ejercicio.
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24-Titulo: Geométricamente jugando.

Objetivo:  Resolver problemas simples mediante modelos pictograficos, trabajando con

exactitud.

Orientacion: La maestra organiza el aula en forma de grupo, integrado cada uno de
forma heterogénea, teniendo en cuenta la capacidad de aprendizaje de cada nifia o
nifo. Orienta leer el texto tantas veces como sea necesario. Tener en cuenta la
selecciéon de los datos, utilizar hojas para figuras auxiliares. Indicar ademas, que a la
solucion del ejercicio deben arribar con criterio colectivo y 16gico y que este se revisara

oralmente a los 15 minutos de que hayan comenzado a resolverlo.
Actividad:

Dibuja una circunferencia y construye en ella un poligono de seis lados que tenga todos
sus lados iguales. Traza desde un mismo vértice del poligono dos diagonales

consecutivas. ¢ Cuanto miden los angulos que forman estas diagonales?

- Para apropiarse el alumno del proceso (analisis-sintesis), se le puede colocar en cada

actividad, tablas, esquemas, que lleven al alumno a realizar dicho proceso.

Evaluaciéon: La actividad se evaluara utilizando la autoevaluacion, teniendo en cuenta

la rapidez y precision en el ejercicio.
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Epigrafe 2.3 - Pre-test.

Para diagnosticar la muestra seleccionada para la investigacién, se utilizaron
instrumentos que se evaluaron a través de una escala que posibilité ubicar a los

escolares en tres niveles, Nivel | (alto), Nivel Il (medio) y Nivel Il (bajo).

Criterios de valoracion para la evaluacion de losi  ndicadores.

Indicador Analisis.

Nivel | (alto): Descompone el todo en sus partes.

Nivel 1l (medio): Descompone el todo en sus partes regularmente.

Nivel 11l (bajo): No es capaz de descomponer el todo en sus partes componentes.
Indicador Sintesis.

Nivel | (alto): Agrupa o integra las partes del todo.

Nivel 1l (medio): Agrupa o integra regularmente.

Nivel IIl (bajo): No es capaz de agrupar o integrar las partes del todo.

Considerando la actuacion de los alumnos en la clase, se constatdé que algunos de los
alumnos manifestaban curiosidad y ansias de conocer durante la actividad. Ademas, se
aprecio afectados otros indicadores que atentaban la estimulacion de las operaciones

basicas del pensamiento (analisis-sintesis) de los alumnos. Entre ellos:
# La acertada solucién en un tiempo minimo.

# La penetracion en la esencia de los hechos y fendmenos.

# La planificacion mental de las vias de solucién.

# La necesidad de alguna pregunta de apoyo.

Se observo el desempefio de los escolares de la muestra durante la realizacion de las

tareas docentes en la clase de Matemética. (Anexo IlI). Los alumnos en pocas
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ocasiones asumian una posicion activa en la construccion del conocimiento, pues las

tareas docentes les exigian suficiente esfuerzo y reflexion.

Los resultados del comportamiento de las operaciones basicas del pensamiento
(andlisis-sintesis) de cada sujeto muestreado en los indicadores de la Variable

Dependiente obtenido en el diagndstico inicial, fueron insatisfactorios. (Anexo V)

Tabla # 1. Resultados del comportamiento de las ope raciones basicas del
pensamiento (andlisis-sintesis) declaradas como ind icadores de la Variable

Dependiente obtenido en el diagnostico inicial.

M INDICADORES.
U ANALISIS. SINTESIS.
E . . ) ) ) )

Nivel 1. Nivel 1I. Nivel II. Nivel I. Nivel II. Nivel II.
S (alto) (medio) (bajo) (alto) (medio) (bajo)
-
Rlclw|clw| clw|clw|cl|lw|c| n
A
20 3 15 5 25 12 60 3 15 3 15 14 70

Descripciéon de la Tabla # 1.

La Tabla # 1 se encuentra de arriba hacia abajo en indicadores, los Niveles | (alto), Il
(medio), lll (bajo). En las casillas siguientes se ha situado la cantidad y el por ciento de
sujetos evaluados en cada nivel. En la parte izquierda de la tabla se ha situado la

muestra.
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Andlisis de la Tabla # 1.

Como puede apreciarse en los datos numéricos plasmados en la Tabla, existen
dificultades en el comportamiento de los indicadores (operaciones basicas del

pensamiento) en los sujetos seleccionados como muestra.

Es significativo de los 20 sujetos muestreados, 12 se ubican en el Nivel Il (bajo), en el
indicador correspondiente al analisis, por no saber descomponer el todo en sus partes,

lo que representa un 60 % de la muestra.

Solo 3 de los 20 muestreados se ubican en el Nivel | (alto) y 5 en el Nivel 1l (medio), lo

gue representa un 15 % y un 25 % respectivamente.

Con respecto a la sintesis, notese que 14 sujetos se ubican en el Nivel Il (bajo) por no
saber integrar las partes para conformar el todo, lo que representa un 70 % de la
muestra. De los 20 sujetos implicados, solo 3 se sitian en el Nivel | (alto) y 3 en el Nivel
II (medio), lo que representa un 15 % de la muestra. Es significativo que los mismos
escolares que estan en el Nivel | (alto) de analisis también estan ubicados en el Nivel |

(alto) de sintesis.

En sentido general se evidencian dificultades en el comportamiento de las operaciones
basicas del pensamiento (analisis-sintesis) en los sujetos muestreados, asi como en el

uso de actividades pedagogicas que estimulan su desarrollo.
Epigrafe 2.4 -Comparacion del pre-testy el postes t.

A partir de las dificultades detectadas en el diagndstico inicial respecto al desarrollo de
operaciones basicas del pensamiento (analisis-sintesis) se procedio a la elaboracion de
actividades de aprendizaje que se aplicaron en la fase intermedia del Pre-experimento.
Antes de la aplicacion de las actividades pedagdgicas se realizd una constatacion inicial
en la que se aplicaron los mismos instrumentos que se disefiaron para el diagndstico
inicial. Durante la fase intermedia se aplicaron al grupo seleccionado las actividades
pedagdgicas y una vez aplicadas estas, se realizd una constatacion final dirigida

esencialmente a validar tales actividades.
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Se aplic6 una Prueba Pedagdgica de Salida para constatar la transformacion de la
muestra después de la aplicacion de las actividades. La Prueba constaba de tres
preguntas en las que tenia que analizar y sintetizar a partir del razonamiento de la

relacion parte-todo, parte-parte, de la via de solucion.

Los resultados del comportamiento de las operaciones basicas del pensamiento
(andlisis-sintesis) de cada sujeto muestreado en los indicadores de la Variable

Dependiente obtenido en el diagndstico final, fueron satisfactorios. (Anexo VI)

A continuacién se ofrece un analisis cuantitativo y cualitativo de los resultados
obtenidos antes y después de la aplicacion de las actividades pedagodgicas declarada
como variable independiente para el cual se emplearon los resultados de la

Observacion (Anexo ).

Tabla # 2. Resultado del comportamiento de los indi  cadores declarados antes y

después de la aplicacion de las actividades pedagdég  icas.

M INDICADORES.

v ANALISIS. SINTESIS.

: NIVEL 1. NIVEL II. | NIVEL IlI. NIVEL I. NIVEL II. | NIVEL Il

S (alto) (medio) (bajo) (alto) (medio) (bajo)

-

Rlec |lw|c|lw|c|lw|c|lw|c|w|c

A.

20 3 15 5 25 12 60 3 15 3 15 14 70 | A
20 14 70 2 10 4 20 14 70 2 10 4 20 D
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Descripcion de la Tabla # 2.

La Tabla se encuentra dividida de arriba hacia abajo en los indicadores analisis,
sintesis, debajo de cada indicador se ha situado los niveles determinados como
criterios de valoracion para evaluar cada indicador, a continuacién aparece la cantidad
(C) y el por ciento (%) de sujetos evaluados en cada nivel. En las casillas siguientes y
debajo de la cantidad y el por ciento, se plasmaron los datos numeéricos en cantidad y
por cientos de escolares. En la parte izquierda de la Tabla se situé la muestra y en la
parte derecha el antes (A) y el después (D) para identificar la primera y la segunda

constatacion.
Andlisis de la Tabla # 2.

Como puede observarse en la tabla se ilustran los resultados obtenidos, antes y
después de aplicar la propuesta, se consideran los indicadores concebidos, asi como
Su representatividad respecto a la muestra seleccionada. Es apreciable que, de los 20
sujetos muestreados, 12 se ubican en el Nivel Il (bajo), en el indicador correspondiente
al analisis, por no saber descomponer el todo en sus partes, lo que representa un 60 %
de la muestra. Solo 3 de los 20 muestreados se ubican en el Nivel | (alto) y 5 en el Nivel
Il (medio), lo que representa un 15 % y un 25 % respectivamente. Hoy la situacion es
otra, estos indicadores se comportan positivamente en 4, 14 y 2 alumnos

respectivamente.

Con respecto a la sintesis, notese que 14 sujetos se ubican en el Nivel Il (bajo) por no
saber integrar las partes para conformar el todo, lo que representa un 70 % de la
muestra. Sin embargo, actualmente cambia a 4 sujetos, para un 20 %. De los 20
sujetos implicados, solo 3 se situan en el Nivel | (alto) y 3 en el Nivel Il (medio), lo que
representa un 15 % de la muestra. Es significativo que los mismos escolares que estan
en el Nivel | (alto) de andlisis también estdn ubicados en el Nivel | (alto) de sintesis.
Después de aplicada la propuesta estos niveles se elevaron considerablemente y se
manifiestan con buenos resultados en 4, 14 y 2 sujetos, para un 20%, 70% y 10%

respectivamente.
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Estos elementos ponen de manifiesto el valor de la propuesta de solucién para
desarrollar las operaciones basicas del pensamiento (analisis-sintesis) de los alumnos.

En esto radica la importancia de este trabajo.

Se aplicé una escala de valoracion de los resultados de la aplicacion de las actividades
pedagdgicas. Este instrumento permitié evaluar cualitativamente a los alumnos en los

diferentes niveles, Nivel | (alto), Nivel Il (medio), Nivel Il (bajo).
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(Anexo III)
M Indicadores.
u L. .
Analisis. Sintesis.

e
S

Nivel 1. Nivel II. Nivel lI. Nivel 1. Nivel Il. | Nivel IlI.
t (alto) (medio) (bajo) (alto) (medio) (bajo)
r
a
20 14 2 4 14 2 4

Bl Muestra

"Escala de Valoracion"

Analisis

Indicadores

Sintesis
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CONCLUSIONES.

La determinacion de los fundamentos tedricos que sustentan el desarrollo de las
operaciones basicas del pensamiento analisis-sintesis en los escolares del nivel
primario demostr6 que descansa en la Tesis Vigostkiana de la actividad como via
fundamental para el desarrollo del pensamiento del individuo mediante la cual se
desarrolla la zona potencial del escolar, ademas, estan establecidas las normativas
para su desarrollo en el proceso de ensefianza-aprendizaje. La asignatura Matematica
ofrece, asimismo, las mejores condiciones para este desarrollo desde las edades

tempranas.

El andlisis de los resultados del diagndstico inicial permitié aseverar que el desarrollo
de las operaciones basicas del pensamiento andlisis-sintesis en escolares de sexto
grado es todavia insuficiente. Se apreci6 poca motivacién, interés, rapidez,
consecutividad e independencia en la realizacion de tareas docentes en los

muestreados.

Las actividades pedagogicas disefiadas para el desarrollo de las operaciones basicas
del pensamiento analisis-sintesis en escolares de sexto grado mediante la asignatura
Matematica, responden al diagndstico de necesidades y al momento del desarrollo de
los escolares a quienes va dirigida. Estas pueden aplicarse en todas las unidades del

Programa y en cualquier momento de la clase.

La evaluacion de la aplicacion de las actividades pedagdgicas demostré que estas
fueron efectivas en el desarrollo de las operaciones basicas del pensamiento analisis-
sintesis en los sujetos implicados en la muestra, lo que se aprecia en la descripcion de
la experimentacion que contiene la evolucion de las dimensiones y los indicadores

declarados para la variable dependiente.
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RECOMENDACIONES.

A la Direccion de la escuela Camilo Cienfuegos se le recomienda la aplicacion de
estas actividades pedagodgicas en otros grupos y grados teniendo en cuenta las
particularidades psicopedagogica de las edades de los escolares de manera que se
logre desarrollar las operaciones basicas del pensamiento analisis-sintesis mediante la

asignatura Matematica.
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Anexo |. -Guia para andlisis de documentos.

Objetivo:

Constatar las normativas establecidas por el MINED para el tratamiento al
desarrollo de las operaciones basicas del pensamiento (analisis-sintesis) en sexto
grado.

Aspectos a constatar:
- Si se establece el desarrollo de las operaciones basicas del pensamiento
(andlisis-sintesis) en el Programa y en las Orientaciones Metodoldgicas de sexto grado.

- Si las tareas docentes del texto desarrollan las operaciones basicas del pensamiento
(analisis-sintesis) en sexto grado.

- Si el contenido ofrece potencialidades para desarrollar las operaciones basicas del
pensamiento (analisis-sintesis) en sexto grado.

Anexo Il . -Guia de observacion del desempeiio de los escola res en las tareas
docentes durante la clase de Matematica.
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Objetivo:

Constatar el desarrollo de los escolares de la

las tareas docentes durante la clase de Matematica.

Actuacion de los alumnos:
INDICADORES.

-Manifiestan curiosidad y ansias
de conocer.

-Manifiestan interés por la actividad
cognoscitiva.

-Relacionan el viejo y el nuevo
contenido.

-Analizan y valoran el material de estudio.
-Comprenden la tarea.

-Adecuan métodos de solucién a la tarea
planteada.

-Defienden puntos de vista.

-Resultan protagonistas de su aprendizaje.

Si:

No:

A veces:

muestra en el desempefio de
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Anexo Ill . -Escala de valoracion de los indicadores.

Indicador Andlisis.
Nivel I (alto): Descompone el todo en sus partes.
Nivel Il (medio): Descompone el todo en sus partes regularmente.

Nivel 1ll (bajo): No es capaz de descomponer el todo en sus partes

componentes.

Indicador Sintesis.
Nivel | (alto): Agrupa o integra las partes del todo.
Nivel Il (medio): Agrupa o integra regularmente.

Nivel Il (bajo): No es capaz de agrupar o integrar las partes del todo.
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Anexo IV. -Prueba Pedagdgica de Salida.

Objetivo:
Comprobar el nivel de conocimientos que poseen los escolares de la

muestra después de la aplicacion de las actividades pedagadgicas.

Querido alumno:
Nuestra escuela esta realizando una investigacion en la que puedes colaborar.

Necesitamos que respondas con claridad las preguntas que a continuacion aparecen.

Muchas gracias.

Preguntas:
1- Un equipo de baloncesto esta compuesto por 12 jugadores. Si cada vez que ganan
un partido se saludan dandose un abrazo, ¢cuantos abrazos se dan en total cada vez

gue ganan un partido?

2- Un matrimonio tiene 3 hijos, Juan, Elena y Pedro. Sobre sus edades comentan:
e Mama: mi esposo tiene 2 aflos mas que yo.

e Pedro: mi hermana Elena es 2 afios mas joven que yo.

e Juan: yo soy 2 afilos mayor que Pedro.

e Pedro: mi hermana mayor tiene tantos afilos como Elena.

e Papéa: en 3 afios mi edad sera 4 veces la que tendra Juan.

-Determina de cuantos afos celebra su mama su cumplearfios 50.
3- Un pastel se come quitando cada vez la tercera parte del pastel que hay en el

momento de cortar. ¢Qué fraccion del pastel original queda después de cortar tantas

veces?

111



Anexo V.

-Resultados del comportamiento de las operaciones ba
pensamiento (analisis-sintesis) de cada sujeto mues

sicas del

treado en los indicadores de

la Variable Dependiente obtenido en el diagnostico inicial.
Alumnos ANALISIS SINTESIS
muestreados Evalua-
No. Nivel I. Nivel II. | Nivel lll. | Nivel 1. | Nivel II. | Nivel lIl. cion.
(alto) (medio) (bajo) (alto) (medio) (bajo)
1 X X ('\('a'l‘:g; g
2 X X (Nbi;jec:)lll.
3 X X (Nbi;jec:)lll.
: x x i
5 X X (Nbi;jec:)lll.
6 X X (Nbi;jec:)lll.
7 x x s
8 X X (Nbi;jec:)lll.
9 X X E‘;I‘:g; :
o x |
11 X X (Nbi;jec:)”"
12 X X (Nbi;jec:)”"
13 X X (Nbi;jec:)”"
14 X X (Nbi;jec:)”"
s x x el 1
16 X X (Nbi;jec:)”"
17 X X (Nbi;jec:)”"
18 X X (Nbi;jec:)”"
19 X X ('\('a'l‘:g; g
0 x |
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Anexo VI.

sintesis) de cada sujeto muestreado en los indicad

diagndstico final.

-Resultados del comportamiento de las operaciones b

asicas del pensamiento (analisis-

ores de la Variable Dependiente obtenido en el

Alumnos ANALISIS. SINTESIS.
muestreados E_\{alua—
cion.
No. Nivel 1. Nivel 1. Nivel 111, Nivel 1. Nivel 1. Nivel 111,
(alto) (medio) (bajo) (alto) (medio) (bajo)

1 X X gl‘;g; g
2 X X E',i'l‘;g; .
2 N N (Nbi;jeol)m.
4 X X gfg .
5 X X gl‘;g; g
6 < « ?lbi;ﬁ)l)m.
7 X X gl‘;g; g
o < « ?lbi;ﬁ)l)m.
9 X X gl‘;g; g
10 X X gfg .
: x x e
12 X X gfg .
13 X X gl‘;g; g
: x x o
15 X X gl‘;g; g
16 X X gfg .
17 X X gl‘;g; g
18 X X ?g;ﬁ)')”"
19 X X gl‘;g; g
20 X X E',i'l‘;g; g
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