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RESUMEN

El presente trabajo tiene como objetivo disefar tareas de aprendizaje para contribuir a la
escritura correcta de las palabras agudas, llanas y esdrijulas en escolares de tercer grado
de la escuela primaria Carlos Loyarte Lépez. Este problema constituye una limitacion hoy
dia; uno de los componentes mas atendidos es el ortografico, lo que encuentra
fundamento en las insuficiencias que en este sentido subsisten en los escolares en la
ensefianza primaria y aunque ha sido abordado por diferentes autores, ain no se cuenta
con la solucion definitiva. Para su elaboracion fueron utilizados métodos de todos los
niveles los que combinados arménicamente y ayudados por el uso de técnicas e
instrumentos permitieron el cumplimiento de tal aspiracion. La tesis esta estructurada en:
la introducciondonde se expone la importancia del tema y el disefio tedrico —
metodolégico, la fundamentacién teérica donde aparecen los resultados del diagndstico
inicial, las tareas de aprendizaje cuyas caracteristicas fundamentales son la variedad y la
creatividad y el diagnéstico final a validacion donde se exponen con claridad los avances
alcanzados, las conclusiones, las recomendaciones, la bibliografia y los anexos.
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INTRODUCCION

Después del triunfo de la Revolucion Cubana, se llevd a cabo la Campafia de
Alfabetizacién, que constituy6 la hazafia mas trascendental en la esfera educacional. En
cada etapa de nuestro desarrollo social, la escuela cubana ha trabajado para asegurar a
las nuevas generaciones una formacion integral basica en correspondencia con las
exigencias y necesidades de cada etapa. Actualmente la Educacion primaria aplica
transformaciones; los cambios planteados por la politica educacional cubana, otorgan a la
escuela la mayor responsabilidad en la conduccion de la formacion de los escolares. Se
cuenta hoy con un modelo general de cédmo debe ser la escuela primaria, de manera que
esta se parezca cada vez mas a la época y sociedad que la engendra.

En las concepciones del perfeccionamiento continuo del Sistema Nacional de Educacion,
se plantean nuevas exigencias a la actividad dirigente del maestro, y a las distintas
posibilidades de aprendizaje de los escolares

Las nuevas tecnologias de la informacion y las comunicaciones constituyen una
herramienta fundamental para lograr un proceso de ensefianza aprendizaje de calidad. En
tal sentido la asignatura Lengua Espafola es la rectora en el desarrollo de habilidades
comunicativas, es decir, hablar, escuchar, leer y escribir. Entre sus componentes la
ortografia ocupa un lugar importante, puesto que su fin es lograr que el alumno aprenda
todas las palabras incluidas en su vocabulario. (Balmaseda Neyra, O. 2002: 262)

El perfeccionamiento del sistema educacional en nuestro pais, ha sido un proceso
continuo y para su realizacion se han desarrollado multiples investigaciones. En las
tltimas décadas, diferentes investigadores se han dedicado de modo preciso y coherente
a la introduccién de nuevos elementos en la concepcion didactica para la imparticion de la
Lengua Espafiola en general y de la ortografia en particular se destacan entre ellos:
Almendros, H. (1975), Rodriguez Pérez, L. (1984), Balmaseda Neyra, O. (1996), Alvero, F.
(1999), Mafalich, R. (2002), Arias Leyva, G. (2005), Romeu Escobar (2007), Rodriguez
Pérez, Balmaceda Neira y Abello Cruz (2012), Juana E Fragoso Avila (2013)

Sin embargo, aun contintan las insuficiencias ortogréficas lastrando el aprendizaje de la
lengua; de ahi que la busqueda de vias mas efectivas para tratar de solucionar esta
situacion sigue siendo una necesidad y, al mismo tiempo, un reto para todos.

La acentuacion de palabras, que es la parte que se investiga, requiere de una especial
atencion y un cuidadoso trabajo por parte de los maestros. Desde la Educacién Primaria
los estudiantes se apropian de diferentes reglas ortograficas, las cuales profundizan y
ejercitan en el nivel medio. El porqué de esta situacion es algo que precisa de una
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investigacion para solucionarla. Principalmente en el primer ciclo de la Ensefianza
Primaria la falta de sistematizacion en el trabajo preventivo conduce al escaso desarrollo
de las habilidades ortograficas, lo que repercute en la calidad del aprendizaje de los
alumnos en grados superiores.

En comprobaciones de conocimientos aplicadas por los diferentes niveles, en
evaluaciones realizadas y en la practica pedagdgica diaria, donde la autora ejerce su labor
de maestra de la Escuela Primaria "Carlos Manuel Loyarte Lopez”, se ha constatado que
los escolares de tercer grado presentan insuficiencias en la acentuacion de palabras
agudas, llanas y esdrujulas, dirigidas al reconocimiento de la silaba ténica y a la
aplicacion correcta de las reglas aprendidas al respecto, o que trae como consecuencia
bajos resultados en el aprendizaje que afecta la calidad en todas las asignaturas del
grado.

Por lo anteriormente escrito se plantea el siguiente problema cientifico:
¢, Como contribuir a la escritura correcta de las palabras agudas, llanas y esdrujulas en los
escolares de tercer grado?

Para dar cumplimiento al problema planteado, se traza como objetivo: Disefar tareas de
aprendizaje para contribuira la escritura correcta de las palabras agudas, llanas y
esdrljulas en escolares de tercer grado.

Para darle cumplimiento a este objetivo se declaran como preguntas cientificas, las
siguientes:

@& ¢ Cuales son los fundamentos teéricos y metodoldgicos que sustentan el proceso de
ensefanza - aprendizaje de la Lengua Espafiola en particular la escritura correcta de
palabras agudas, llanas y esdrijulas en escolares de tercer grado?

& ¢ Cudl es el estado actual que presentan en la escritura correcta de palabras agudas,
llanas y esdrujulas los escolares de tercer grado de la escuela primaria “Carlos Loyarte
Lépez™?

& ¢ Qué tareas de aprendizaje se pueden elaborar para contribuir a la escritura correcta
de las palabras agudas, llanas y esdrujulas en escolares de tercer grado?

& ¢Qué resultados se obtendran con la aplicacion de las tareas de aprendizaje que
contribuyan a la escritura correcta de palabras agudas, llanas y esdrdjulas en escolares
de tercer grado de la escuela primaria “Carlos Loyarte Lépez?”



Para dar cumplimiento a las interrogantes anteriores, se determinaron las siguientestareas
cientificas:

& Determinacion de los fundamentos tedricos y metodoldgicos que sustentan el proceso
de ensefianza aprendizaje de de la Lengua Espafola en particular la escritura correcta
de palabras agudas, llanas y esdrujulas en escolares de tercer grado.

< Diagnostico del estado actual que presentan en la escritura correcta de palabras
agudas, llanas y esdruajulas en los escolares de tercer grado de la escuela primaria “Carlos
Loyarte Lopez”.

& Elaboracion de las tareas de aprendizaje para contribuir a la escritura correcta de las
palabras agudas, llanas y esdrujulas en escolares de tercer grado.

< Evaluacion de los resultados obtenidos con la aplicacion de las tareas de aprendizaje
gue contribuyan a la escritura correcta de palabras agudas, llanas y esdrijulas en
escolares de sexto grado de la escuela primaria “Carlos Loyarte Lopez™?.

Para el desarrollo de la investigacion se utilizaron diferentes métodos, técnicas e

instrumentos.

Del nivel teodrico:

» Analisis y sintesis: posibilité la conformacion del marco tedrico referencial, y asumir
criterios de especialistas.

» Induccién y deduccién: permitio analizar el problema la descomposicion de los
distintos enfoques y tendencias sobre las reglas ortograficas de palabras agudas,
llanas y esdrujulas e de igual forma la induccién para hacer referencias sobre estas.

Del nivel empirico:

& Analisis de documentos: para obtener informacién sobre el tratamiento que se le
brinda al trabajo con la ortografia y que aparece reflejado en los principales textos que
utilizan los escolares de tercer grado. (anexo 1)

& Observacion: para recoger informacion acerca del objeto, utilizando como via
fundamental la percepcion que permitio un reflejo inmediato y discreto de la realidad.
(anexo 2)

& Analisis del producto de la actividad: Dentro de este método se emple6 como
instrumento la revision de libretas y cuadernos para comprobar el desarrollo alcanzado por
los escolares de tercer grado. (Anexo 3)

& Prueba pedagogica: permitid obtener informacion sobre los problemas que presentan
los escolares en la acentuacion de palabras agudas, llanas y esdrujulas y comprobar el
estado de los mismos.(Anexo 4)

Del nivel estadistico o matematico:
@ Calculo porcentual: permiti6 evaluar los resultados del diagnostico y procesar la
informacion.



La muestra esta formada por 18 escolares de tercer grado de la escuela primaria “Carlos
Loyarte LOpez” del municipio Sancti Spiritus. Esta fue determinada de manera intencional.



DESARROLLO

Epigrafe 1.
1.1EIl proceso de ensefianza — aprendizaje de la Lengua Espafiola en la Educacion
Primaria.

El proceso de ensefianza - aprendizaje se concibe como un proceso de interaccién entre
el maestro y el alumno, mediante el cual el maestro dirige el aprendizaje del alumno,
facilitando la apropiacion de la experiencia historico-social y el crecimiento personal de
este. Abarca dialécticamente todo el sistema de relaciones reciprocas de actividad y
comunicacion que, desde esta visibn integral, se establecen entre sus propios
protagonistas para aprender y ensefar.

En este sentido, la situacion de ensefianza _ aprendizaje, se manifiesta como el espacio
de mediaciones multiples en el que se organizan las condiciones necesarias y suficientes
para la apropiacion de conocimientos y el desarrollo de habitos y habilidades. De esta
manera, se sustenta que el aprendizaje es el proceso integrado en el que toda la
personalidad (intelecto, sistema muscular) se moviliza de manera organica. Es un proceso
cualitativo por el cual la persona queda mejor preparada para nuevos aprendizajes. No se
trata de un aumento cualitativo de conocimientos, sino de una transformacién estructural
de la inteligencia y de la emocionalidad de la persona.

En tal sentido, se entiende por aprendizaje al proceso de calificacion, intercambio y
organizacion de los esquemas de conocimientos iniciales de los estudiantes y la
elaboracién de otros nuevos; la enseflanza es, entonces, el proceso de ayuda prestado a
la obtencion de conocimientos y las formas de hacer, convivir y ser.

En la actualidad segun los documentos normativos que rigen el trabajo metodolégico del
PEA de la Lengua Espafiola, se insiste en asumir una pluralidad de enfoques, partiendo de
los presupuestos generales del MINED (Arias Leyva, G., E. Caballero y otros, 2005). Esto
supone que se empleen diversos enfoques, aquellos que los maestros consideren
oportunos, prevaleciendo hoy dia el normativo y el descriptivo.

Lo anterior ha traido como consecuencia que se ensefie la lengua a partir de las normas
académicas que rigen el buen decir y por medio de la descripcion de su sistema, es decir
con un fin en si misma y no con el objetivo manifiesto de educar para la comunicacion, lo
gue demuestra que no se toma partido por la aplicaciéon del enfoquecognitivo,
comunicativo y sociocultural que rige el PEA de la lengua en diversas partes del mundo,
en los paises de la regién y el resto de los niveles educacionales cubanos.

El enfoque metodolégico de la asignatura Lengua Espafiola, en la Educacion Primaria es
eminentemente practico; este es el punto de partida para arribar a la teoria y que esta
permita volver a una practica enriquecida. Su objeto de estudio es el propio idioma:
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nuestra lengua materna, fundamental medio de comunicacion y elemento esencial de la
nacionalidad. El alumno ha de emplear el idioma muy directamente vinculado con el
pensamiento, como un instrumento cotidiano de trabajo, ya que lo necesita para
expresarse cada vez mejor para participar activa y conscientemente en el mundo que lo
rodea, para entender y estudiar los contenidos de todas las asignaturas del plan de
estudio. Por eso es imprescindible que aprenda a utilizar bien su lengua.

Esta asignatura ocupa un lugar muy importante dentro del plan de estudios de la
Educaciéon Primaria, pues contribuye al desarrollo de la produccion verbal de forma oral y
escrita, favorece la formacién y expresion del pensamiento y, por su caracter instrumental,
posibilita que los alumnos asimilen los contenidos de las restantes asignaturas y amplien
sus campos de experiencias al ponerse en contacto con los adelantos de la ciencia y de la
técnica, lo que propicia la formacion de una concepcion cientifica del mundo.

El trabajo ortografico se distingue por su caracter preventivo, incidental, sistematico y
correctivo. La actitud de atender a todo lo que se escribe y el interés por evitar los errores,
son importantes objetivos que deben lograrse. Para ello, es necesario el uso sistematico
del diccionario y del prontuario ortogréafico. EI alumno debe distinguir el significado y
emplear correctamente algunos monosilabos que llevan tilde distintiva y tener siempre en
cuenta las reglas generales de acentuacion.

La relacién que se establece entre la expresion oral y escrita y la ortografia no solo es
estrecha, sino muy importante. En la ampliacién del vocabulario el estudio de su escritura
correcta no debe dejarse al azar, sino posibilitando el acceso al conocimiento de cada
nueva palabra en una triple dimension: fonoldgica, morfoseméantica y ortografica. El
caracter integrador de los ejercicios de redaccion permite que el conocimiento ortografico
pueda aplicarse en cada una de las palabras que se usan y en su relacion con las demas
en el texto; de esta manera se revela la utilidad funcional de la ortografia en tanto
contribuye a desplegar ideas en forma escrita de manera coherente y correcta.

Los contenidos de la lengua constituyen el eje de articulacion de los programas de lengua
y los componentes de la asignatura Lengua Espafola en la escuela primaria. Igualmente,
esta ensefianza pone el énfasis en la acumulacién de datos y concibe al escolar como un
banco donde se depositan conocimientos, sin embargo, en la actualidad se considera
como un ente activo, capaz de participar conscientemente en la adquisicion de
nuevosconocimientos, autorregular sus aprendizajes, atribuirle significatividad a lo que
aprende y estar motivado intrinseca y extrinsecamente por aprender.

Diferentes investigadores se han dedicado de modo preciso y coherente a la introduccion
de nuevos elementos en la imparticion de la Lengua Espafiola en general y de la ortografia
en particular se destacan entre ellos: Almendros, H. (1975), Rodriguez, L. (1984) y
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Balmaseda, O. (1996), Alvero, F. (1999), Madalich, R. (2002),Roméu, A (2003,2007),
Arias Leyva, G. (2005), Roméu Escobar (2007), Rodriguez Pérez, Balmaceda Neira y
Abello Cruz (2012).

1.2El proceso de ensefianza de la ortografia; su tratamiento en la Educacion
Primaria

La palabra ortografia se deriva del latin ortographia, y esta del griego optoypaoia, que
significa recta escritura.

El notable linglista y gramatico Manuel Seco1998 especifica que “la ortografia no solo
incluye la escritura correcta de las palabras, sino el empleo correcto de una serie de
signos que reflejan aspectos de la significacion de las palabras, por ejemplo la mayuscula,
la intensidad (acento), la entonacion (puntuacion); o que respondan a necesidades
materiales de la expresion escrita (guion, abreviatura).” (Balmaseda Neyra, 2001: 9).

Segun la Real Academia Espafiola, ortografia es “palabra derivada del griego 6rthos,
correcta, y graphé escritura, designa la parte de la gramética que fija el uso correcto de
las letras y de los signos gréaficos en la escritura de una lengua cualquiera en un tiempo
concreto.” (Real Academia Espafiola, 1999: 1).

Francisco Alvero Francés (1999: 1) expreso que la ortografia “es la parte de la graméatica
gue ensefia a escribir correctamente, mediante el acertado empleo de las letras y de los
signos auxiliares de la escritura” .Esta concepcion esta avalada por la Real Academia
Espafiola.

En el Diccionario de la Lengua Espafiola y de Nombres Propios Océano Préactico
(MCMXCIX: 551) se dice que es la “parte de la gramatica que ensefia a escribir
correctamente una lengua”.

Otros especialistas en la materia asumen el criterio asumido a respecto por la Real
Academia Espafiola, como Osvaldo Balmaceda Neyra y Delfina Garcia Pers. (Balmaceda
Neyra, O. (et.al) y otros, 1999: 34)

En este trabajo se asume el criterio dado por la Real Academia Espafiola sobre ortografia
pues es abordado de manera clara y precisa. Ademas todos losautores tienen en cuenta a
la hora de plasmar sus criterios el expresado por la Real Academia Espariola, quien posee
una informacién detallada, exacta y actualizada relacionada con el tema.

Es criterio de la autora que cada docente debe tener en cuenta las caracteristicas
delproceso de ensefianza aprendizaje de la ortografia a la hora de impartir estos
contenidos para poder cumplir con el reto que se impone: que cada nifio escriba
correctamente, sin errores ortograficos pues como decia nuestro Apdéstol “Saber escribir
es saber ascender”.



La irrupcion de las tecnologias de la informacion y las comunicaciones en la vida
moderna, ha provocado que no pocas personas piensen que la ortografia ha perdido su
valor, porque existen ultramodernos programas computadorizados, capaces de rectificar
cualquier error en la escritura. Los nuevos detractores de la ortografia se unen a aquellos
gue sostienen que los “errores ortograficos” no impiden la comunicacién, emprendiéndolas
contra las llamadas “letras problemas”, esas que no representan univocamente un
fonema, alegando que son un estorbo y que, de eliminarse, las escuelas ahorrarian tiempo
y esfuerzo; de este modo, la ortografia perderia su caracter elitista y discriminatorio. Estas
consideraciones merecen una reflexion.

En un mundo tecnoldgicamente deslumbrante, radicalmente cambiante y socialmente
complejo, la escuela cubana debe ser una estimuladora insaciable del conocimiento, debe
adaptar el ser humano a las maquinas, sin detrimento de su formacion cultural de forma
general y especificamente de sus habilidades idiomaticas.

En la ultima década, la escuela ha ido renovandose en la teoria y la practica pedagdgicas
bajo el impetuoso influjo de la informética y el desarrollo de las ciencias de la educacion.
La ensefanza de la lengua materna, por su parte, es impulsada por el desarrollo de las
ciencias del lenguaje y de la comunicacién que, de manera general, le insuflan un caracter
comunicativo como no lo habia tenido antes. Sin embargo, la ortografia se mantiene a la
zaga de las disciplinas del idioma; continla presentandose como una materia arida, en
exceso normativa, desvinculada de los necesarios saberes con que el individuo debera
desarrollar su ciclo vital en el planeta.

La herramienta del futuro, la computacion, exige de la escritura correcta; por qué no
decirlo: de la habilidad ortografica. Un solo ejemplo sera suficiente: pruébese a abrir o
encontrar un archivo en una computadora, cuyo nombre no se escriba correctamente.
Pruébese a escribir una direccion electronica o una contrasefia para activar una
computadora con una letra de mas o de menos, o cambiando una sola. Se dara cuenta de
que por la autopista del futuro también transita la ortografia.

Escribir correctamente es asunto complejo. Esa escritura correcta, que permite evocar el
sonido de letras o palabras, pausas, estados de &animo, etc., por una representacion
grafica, responde a un cddigo; no atenerse a él conlleva el riesgo de que un mensaje no
sea entendido, segun la intencién de la persona que lo emite. Por todo esto, es necesario
emplear correctamente los signos ortograficos.

Parece innecesario definir ortografia, por ser de conocimiento general; sin embargo, es
oportuno hacer al respecto algunas precisiones. El gramatico espafiol M. Seco (1983: 3)
precisa que “la ortografia no solo incluye la escritura correcta de las palabras, sino el
empleo correcto de una serie de signos que reflejan aspectos de la significacion de las
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palabras (por ejemplo, las mayusculas), la intensidad (acentos), la entonacion
(puntuacién); o que responden a necesidades materiales de la expresién escrita (guion,
abreviaturas)”. La ortografia es un area del lenguaje sumamente compleja; sin embargo,
desborda los limites de la esfera linglistica como objeto de estudio de una ciencia en
particular para irrumpir en el medio escolar dada su pertinencia como herramienta de
comunicacion. La escuela debe enfrentarse a dos grandes grupos de problemas o
dificultades: los de la ortografia en si y los que suelen presentar los alumnos.

Por su parte, los alumnos manifiestan poco interés por la ortografia e insuficiente
competencia linguistica o gramatical que les impide el acceso a la ortografia de las
palabras. Ademas, habria que agregar que la ortografia, como objeto de estudio carece
del atractivo que suelen tener otras materias. “Para preservar el lugar que le corresponde
a la ortografia en los conocimientos que debe poseer el hombre contemporaneo, y del
futuro, se requiere que la escuela asuma la ensefianza de esta materia de forma
personalizada, dinAmica e integradora.Balmaceda Neyra, O. (2002: 1)

Existe un evidente descuido en la expresidn escrita, a pesar del perfeccionamiento que se
lleva a cabo en la Educacién primaria. Al respecto la ortografia constituye el componente
donde menos se avanza.

La ensefianza tradicional del idioma materno, y en particular de la ortografia, solo
consigue que numerosos alumnos no conciban el lenguaje como un sistema complejo,
regulado por ciertas leyes. El caracter memoristico de las reglas con abundantes
excepciones no permite la interiorizacion de estas y por tanto provoca la falta de interés en
el aprendizaje ortografico.

La solucién estda dada entonces, en posibilitar a los escolares la adquisicion de la
competencia ortogréfica, a partir del estudio de los recursos de la lengua para la formacion
de las palabras. Sin lugar a dudas, la mayoria de las reglas ortograficas son
consecuencias y aplicaciones de la morfologia.

La habitual ensefianza de la ortografia mediante la enunciacion y memorizacion de
normas convencionales ha resultado ineficaz al no propiciar la generalizacion del
conocimiento, ni la actividad consciente e independiente del escolar, como via
fundamental para adquirir la habilidad ortografica; por eso, al finalizar el plan de estudio, la
mayoria de las nociones se quedan en el plano tedrico y abstracto.

El maestro tiene la tarea de ensefar a reconocer los limites de cada palabra, de modo que
su independencia sonora pueda ser representada graficamente en las silabas y letras que
la componen; pero introducir la organizacion del contenido ortogréfico, solo a través de la
explicacion del maestro traeria resultados infructuosos, similares o quizas inferiores a los
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gue se obtienen mediante los métodos tradicionalmente empleados, en los cuales es el
maestro a quien corresponde explicar, exponer y ejemplificar. De ahi que la ensefianza de
la ortografia encuentre su forma apropiada en la actividad independiente del alumno,
mediante la solucién de actividades y consultando diversas fuentes de informacion a fin de
obtener el conocimiento.

Ensefar ortografia es algo bien dificil. Entre los muchos criterios populares equivocados
en relacién con la ortografia, esta el que afirma que los errores de acentuacion no
constituyen faltas de ortografia (0 que no son graves). No se debe olvidar que una tilde
mal colocada si es una falta de ortografia y grave (como todas), pues es capaz de producir
cambios en el significado de la palabra o, cuando menos, indicar incorrectamente el lugar
de la acentuacién prosddica.

La ensefianza de la ortografia estd estrechamente relacionada con la ejercitacion de la
lectura y la escritura, pero a la mayoria de los estudiantes no les gusta realizar estas
actividades, lo que demuestra el poco habito que se ha logrado en ese sentido, y el poco
interés que existe por comprobar y mejorar la ortografia de lo escrito; también esta muy
ligado a ella el vocabulario y la gramatica, porque la imagen grafica debe estar asociada a
la imagen acustica de la palabra.

Innumerables son los hechos que se pueden relacionar y que demuestran la falta de
sensibilidad y las actitudes negativas que adoptan los alumnos en relacién con la
ortografia, los cuales evidencian la carencia de una conciencia ortogréfica.

Para crear la conciencia ortografica, se debe despertar el interés de los alumnos hacia la
ortografia, lo que debe tener como basamento el conocimiento de cudl o cuales son sus
mayores dificultades, el porqué de las mismas y como darles solucién. Logrado esto,
corresponde al educador desarrollar un trabajo de interés con los educandos, para lo que
debe existir un fuerte estimulo. El mas apropiado es la comprension del alumno ante los
errores que comete y hacer que sienta agrado por la correcta escritura. Hay que
demostrarles que ante cualquier dificultad deben solicitar ayuda para evitar errores y asi
no contribuir a la fijacién y propagacion de los mismos, llevarlos a corregir sus propios
errores para que se desarrolle su interés y se manifieste su preocupacién. Esto se logra si
se les sitla ante el problema y a través de la ejercitacion empleen los procedimientos y
vias correctas para el aprendizaje y no se les facilita el camino, mostrandoles las
respuestas.

De esta forma el maestro debe aclarar las dudas de los estudiantes, hacer observaciones

de determinados errores que ha encontrado en los trabajos escritos para poder planear y
aplicar el trabajo correctivo. Todos los métodos y vias que se empleen son validos siempre
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gue ofrezcan la posibilidad que el educando observe la palabra, la escuche atentamente,
la pronuncie, y escriba su significado varias veces en los diferentes contextos.

La competencia ortogréafica debe ser el resultado de una ejercitacion para adquirir el habito
ortografico mediante la realizacion de ejercicios con carécter cognitivo y analitico. El hbito
ortogréfico es una forma suprior de la habilidad que se reconoce cuando el alumno ejecuta
las acciones y operaciones de la escritura, de acuerdo con las normas académicas
vigentes con un alto grado de automatizacion y rapidez. De todo lo anterior se deduce que
lograr la sélida adquisicion de habilidades ortograficas solo es viable a través de una
compleja actividad consciente y dirigida, en la que intervienen diversos elementos.

Todo esto indica la necesidad del desarrollo de habilidades concretas en los alumnos para
gue puedan utilizar de manera consciente y correctamente las reglas de acentuacién. Son
justamente estas habilidades y habitos los que conducen y garantizan el aprendizaje
ortogréafico, ya que la escuela no puede pretender que los alumnos dominen toda la
ortografia de su idioma a través de ella, pues el conocimiento ortogréafico se perfecciona y
enriquece durante toda la vida, y muy especificamente, en el trabajo independiente de los
escolares.

La ensefianza de la ortografia es un proceso mediante el cual se refleja la conciencia del
estudiante, el mundo objetivo. Su aprendizaje es una cuestion de percepcién sensorial; por
lo que la clave del éxito radica en el arte de organizar percepciones claras, correctas y
completas de los vocablos que son objeto de estudio, a tenor de estos preceptos, el
método cientifico para la ensefianza de las palabras no sujetas a reglas lo es el viso-
audio- gndsico- motor.

Los métodos generales de la didactica son validos también para la ensefianza de la
ortografia:

» Conversacion heuristica.

» Trabajo independiente.

El método heuristico: Es utilizado para la ensefianza de las palabras sujetas a regla, el
maestro presenta variados ejemplos que permitan a los escolares, siguiendo la via
inductiva, hacer observaciones, comparaciones y andlisis que le permitan llegar a la regla .
Como procedimientos fundamentales para el trabajo con la ortografia se recomiendan la
Copiay el Dictado.

La copia es un recurso didactico para reforzar la imagen grafica y visual de la palabra.
Una vez presentado el texto que hay que copiar, se analizan sus caracteristicas tanto de
redaccion, como gramaticales y ortograficas. Luego se procede a copiarlo. El nifio debe
saber en todo momento lo que esta copiando y comprender para qué lo hace. Es
importante ensefar a los nifios a revisar todo lo que copien, comparandolo con el modelo
ofrecido. Esto contribuye a desarrollar en ellos el autocontrol.
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El Dictado. Este procedimiento es indispensable para el trabajo ortografico. Existen dos
grupos de dictados los preventivos, cuya funcién es evitar errores, y los de control para
comprobar los conocimientos ortograficos asimilados.

Tipos de dictados que el maestro puede utilizar en la escuela:
Dictado visual

Dictado oral y visual

Dictado oral con prevencién de errores

Dictado explicativo

Dictado sin escritura

Autodictado

Dictado selectivo

Dictado creador

Dictado de control

AN N N NN

Se hace necesario el desarrollo de habilidades concretas en los alumnos para que puedan
utilizar de manera consciente y correctamente las reglas de acentuacién; por lo que se
deben aplicar diferentes alternativas o vias que posibiliten mantener un desarrollo
favorable de la ortografia, ejemplo de ello son los dictados.

¢ Escribir sin faltas de ortografia? Por supuesto que es posible, el desarrollo de habilidades
ortograficas no es algo excepcional, inalcanzable; todo lo contrario. Cada dia se puede
escalar un peldafio mas y llegar a dominar las técnicas de la escritura. ¢COmo? se
necesita de mucho esfuerzo prestando atencion y cuidado a lo que se escribe y a la
orientacién de los maestros, practicando constantemente y leyendo cada dia mas; asi
seguramente se obtendran éxitos.

No resulta ocioso insistir en que de nada valdrian las tareas de aprendizaje que se
ofrecen, si no cuentan con decisivo entusiasmo y dedicacion para convertirse en agentes
activos de su superacion ortografica.

1.3La acentuacion de palabras agudas llanas y esdrujulas en escolares de tercer
grado
Las normas ortograficas son, precisamente, las reglas que rigen la correcta escritura de
las palabras de nuestra lengua, el empleo de los signos de puntuacién y el uso de la tilde
para fijar graficamente la pronunciaciéon de las palabras. Las palabras en espafiol siempre
se acentlan al ser pronunciadas. Este acento de la pronunciacidon no se encuentra en un
lugar fijo, sino que varia en cada caso de acuerdo con ciertas leyes establecidas en el
proceso evolutivo de la lengua. En espafiol esta caracteristica es de suma importancia,
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permite distinguir entre si vocablos que se escriben con las mismas letras, pero que
mudan su significado segun el lugar que ocupe en ellas el acento.

En nuestro pais algunos autores han investigado sobre la acentuacion de las palabras
como Garcia Pers(1976), Alvero Francés(1999), RAE (1999), Balmaseda Neyra (2001),
Montano Calcines y Abello Cruz(2015).

Segun Delfina Pers (1976:44) dice que el acento se refiere a la mayor o menor intensidad
con que se pronuncian determinadas silabas dentro de cada grupo fénico. Para Francisco
Alvero Francés (1999:112) el acento es esa mayor fuerza con que se pronuncia una parte
de la palabra.

La Academia (1999:24) plantea que el acento es la mayor intensidad con la que se
pronuncia una silaba dentro de una palabra aislada o un monosilabo dentro de su contexto
fénico. Se denomina ténica la silaba donde recae el acento prosddico, en tanto, la silaba o
las silabas con menor intensidad son llamadas atonas. Para sefialar la silaba ténica de
una palabra, se emplea el acento gréafico o tilde ("), que se coloca de acuerdo con las
normas establecidas por la Academia.

No contar con habilidades para captar la silaba tonica provoca, en muchos, varias
dificultades. Desde la escuela primaria hay que “llamar” la palabra, con el fin de que los
nifios se den cuenta qué posicién ocupa esa silaba.

Balmaseda Neira (2001:111) asume el criterio emitido por la RAE. En el Diccionario de la
Lengua Espafiola y de Nombres Propios Océano Practico (2001:10) se expresa que el
acento es la particularidad de pronunciacion con que se distingue un elemento de una
silaba gralte. Vocélica de una palabra.//Particularidades inflexivas de voz, con que se
diferencia cada nacion o provincia en el mundo del habla.

La autora del trabajo se acoge a la definiciébn dada por la RAE (1999:24), por entender que
es la mas acertada para la aplicaciéon de la propuesta de solucion que se propone en este
trabajo; ademas es quién regula las normas de acentuacion vigentes en el idioma
espafiol, lo que corrobora su autoridad al respecto.

En cuanto a la ortografia de la acentuacion, el alumno deberd conocer de forma practica
como se produce el sistema de acentuacion ortografica espafola apreciando la mayoria
de llanas sobre las agudas y de estas con respecto a las esdrujulas en el |éxico castellano.

Dentro de sus funciones el acento sirve para diferenciar dentro de la palabra la silaba
tonica de las atonas que existan o atraer la atencion del oyente hacia palabras que el
hablante quiera resaltar por algun motivo; para diferenciar significados distintos y para
marcar determinado ritmo sobre todo en la poesia.
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El acento dispone de tres elementos fundamentales: la intensidad, el tono o altura musical
y la duracion. Segun la lengua, aunque a veces estan presentes mas de uno de estos tres
elementos, siempre hay un suplemento de uno de ellos que sirva para hacer destacar la
silaba acentuada.

Es necesario que los alumnos compartan entre si sus conocimientos ortogréficos y se
ayuden mutuamente. La integracion permite la cooperacion entre todos.

Atendiendo a los cuatro niveles de competencia ortogréfica (Balmaceda 2003: 92)
expreso: “contar y promediar errores, solamente, no permite un diagndstico eficaz de la
competencia ortografica de nuestros alumnos; es necesario hallar formas que permitan un
analisis mas cualitativo del aprendizaje.

-Ortografia del acento

Las palabras, por su acentuacion, se clasifican en:

1- Atonas (articulos, preposiciones).

2- Llanas o graves (paroxitonas), de mayor frecuencia en el idioma espafiol;

3- Agudas (oxitonas), de menor frecuencia que las llanas.

4- Esdrujulas (proparoxitonas) y esdrujulisimas (mas escasas que las agudas).

Las voces monosilabas no son agudas: las agudas deben contar con dos o mas silabas,
de manera que en la cadena hablada, sucesivamente, por contraste, se pueda diferenciar
cual es més intensa.

-Reglas basicas de acentuacion

Llevan tilde (acento ortografico): Las palabras agudas terminadas en n, s o vocal y todas
las esdrujulas.

Un gran numero de palabras que presentan hiatos formado por vocal cerrada ténica y
vocal abierta atona o viceversa. Ejemplo: alegria, frio, acentla, reune, pais.

Las voces compuestas y derivadas con prefijos, que aunque no lleven tilde como palabras
simples o primitivas, le corresponda ahora de acuerdo con la regla de acentuacion.
Ejemplo: ciempiés, bibliobus.

Las palabras compuestas que se escriben separadas por guion. Ejemplo: arabe, israeli.
Los adverbios terminados en mente cuyo adjetivo primitivo lleve tilde. Ejemplo: agilmente.

Muchas palabras que tienen una dobla funcion (tilde diferenciador o diacritica).

La habilidad ortografica no se consigue de inmediato. Es necesario transitar por diferentes
niveles, aunque algunos pueden saltar etapas, en dependencia del contenido.

-Reglas ortograficas generales de la acentuacion de palabras agudas

1. Llevan acento ortografico cuando terminan en cualquier vocal, en n 0 en s si son
polisilabas se exceptlan los casos en que n,s van agrupadas con una consonante
anterior.
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2. No llevan acento ortografico las terminadas en consonantes distintas de n y s. (alcohol,
mentol, correr, pared, azul, nariz)
3. Acentla las palabras agudas como los ejemplos que no hay diptongo (ataud, raiz, badl).

Después de hacer el estudio del proceso de ensefianza aprendizaje de la ortografia y del
sistema de conocimiento para la acentuacién de las palabras agudas pudimos comprobar
gue se han realizado estudios sobre esta tematica y que existen documentos para llevarlo
a la préactica pero a pesar de ello los escolares manifiestan insuficiencias.

-¢,Como escribir correctamente las palabras llanas?

Las palabras llanas llevan acento grafico si no terminan en vocal o si concluyen en
consonante que no sea n 0 s. Se pronuncian grave o llanas (acento de intensidad en la
pendltima silaba) las palabras de mas de una silaba.

También llevan tilde las palabras llanas terminadas en y: yoquey.

Excepcion: Se escribira acento ortografico en aquellas palabras llanas que terminen en
cualquier consonante que no sean ni n, s, como: habil, caracter, aloum.

Las palabras biceps, triceps y férceps marcan acento ortografico, a pesar de terminaren s,
por la presencia del grafema p.

Esdrujulas. Palabra cuya silaba tonica es la antependitima, siempre se acentta. Ejemplo...
platano, semaforo, dltima.

Para lograr que los alumnos apliquen la regla de acentuacidén en las palabras esdrujulas
deben realizar como condiciones previas las siguientes:

- Lectura analitica de la palabra

Division de palabras en silabas

Reconocimiento de las silabas acentuadas o tonicas

Dominio de las reglas de acentuacién de las palabras esdrijulas

La memorizaciébn mecanica de las reglas ortogréaficas sigue el curso contrario del camino
dialéctico del conocimiento. El resultado de esta practica en la inmensa mayoria, es que el
estudiante aprende el enunciado, pero no llega a interiorizarlo por lo que es incapaz de
llevarlo a la préactica. El objetivo de la ortografia en la escuela primaria se distingue por su
caracter preventivo.

El interés del alumno por aprender ortografia suele conseguirse en buena medida cuando
el maestro reconoce el papel y el lugar que le corresponde a la evaluacién y al control del
aprendizaje. Conociendo de antemano su utilidad para estimular el estudio, detectar
errores y corregirlo.

La estructura de las palabras debe ser sistematica o que no se ejercita no se aprende
bien. Todo ejercicio de este tipo debe ser también de caligrafia, ya que los enlaces
correctos y los trazos claros y seguros crean definiciones duraderas y firmes.
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Es en tercer grado donde se introduce la clasificacion de las palabras segun su
acentuacion, pero los alumnos traen un conocimiento previo de segundo grado: el
reconocimiento de la silaba acentuada y el lugar que esta ocupa en la palabra. En relacion
con esto, aparecen en el programa de la asignatura Lengua Espafola (MINED de Cuba:
2001:5), objetivos por unidades relacionados con la clasificacion de las palabras por su
acentuacion.

En este grado la ensefianza de ortografia estd estrechamente relacionada con la
ejercitacion de la lectura, la escritura y expresion oral. Por eso es importante llamar
constantemente la atencion a los alumnos a la correspondencia entre los sonidos y las
palabras.

La ortografia se adquiere con la ejercitacion de la lectura y escritura. Se ha demostrado
gue aquellas personas que leen mucho presentan una correcta expresion y una excelente
ortografia, esto se debe a que la imagen gréafica estd asociada a la imagen acustica de las
palabras.

Segun Balmaseda Neyra, O. (2005: 92), atendiendo a los cuatro niveles de competencia
ortogréfica los escolares se clasifican en:

| nivel: Anarguico: presenta total descontrol ortografico. Sus errores frecuentes son la
condensacion, la segregacion y las improvisaciones. No tiene nocién de las normas mas
elementales. La puntuacién es desordenada o puede faltar en sus textos.

Il nivel: Inseguro: tiende a confundir la configuracion ortografica de las palabras. El
recuerdo ortografico es muy sensorial. Su puntuacién se limita a algunas normas de
caracter obligatorio.

lIl nivel: Estable o sequro: posee la ortografia del vocabulario activo y de una gran parte
del pasivo, pero comete errores al no tener formado el habito de la revisién. La puntuacién
no comprende estructuras complejas.

IV nivel:

Diestro o experto: posee un dominio absoluto de lo que escribe. Practica el hébito de
revisar sus trabajos. Su conciencia ortogréafica es elevada y ha logrado la automatizacion
ortogréfica de las palabras de su vocabulario activo y pasivo. Su puntuacion es segura y
muy personal.

Estos niveles se refieren a la estabilidad y calidad de las acciones, asi como a su grado
de rapidez y automatizacion.

Epigrafe 2:Diagndstico inicial

Con el propésito de constatar el nivel de conocimientos que poseen los escolares, se
aplicaron diferentes instrumentos: en el momento inicial se analizan los documentos
normativos referentes a la Lengua Espafola(Anexo # 1), con el objetivo de constatar las
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posibilidades didacticas que brindan para la acentuacion de palabras agudas, llanas y
esdrujulas; se comprobd que en el Modelo de la escuela primaria, las Orientaciones
Metodolégicas, los ajustes curriculares y el Programa de Lengua Espafola son
insuficientes las orientaciones en torno a cémo darle tratamiento en cada etapa al trabajo
ortogréafico con la acentuacién y la sistematicidad con que deben trabajarse para lograr la
automatizacion de las reglas. Las actividades que aparecen en el libro de tercer grado y en
el cuaderno de trabajo de ortografia, especificamente, con las reglas generales de
acentuacion, presentan limitaciones pues no son suficientes, variadas, ni responden al
enfoque cognitivo — comunicativo y solo realizan las actividades que aparecen en el libro
de texto y en el cuaderno de trabajo. También se analizé el software educativo “Jugando
con las palabras”, que posee un total de 192 ejercicios para los tres niveles, lo que a su
vez responden a los grados primero- segundo, tercero- cuarto y quinto - sexto, con 68, 62
y 62 ejercicios respectivamente.

Como se puede apreciar para tercer grado solo hay 62 ejercicios compartidos con cuarto
grado y no es posible seleccionar solamente los de acentuacién de palabras agudas,
llanas y esdrudjulas, debido a que se presentan de manera mezclada las diferentes reglas
gue se abordan en ambos grados, por lo que no satisface las necesidades de los
escolares.

Con el objetivo de profundizar en las causas de la escritura incorrecta de las palabras
agudas, llanas y esdrujulas se aplicdé una guia de observacion (Anexo # 2)donde se
tuvieron en cuenta los indicadores:en el primero se pudo comprobar que existe dificultad
en la divisién de palabras en silabas, en el segundoindicadorse constaté que existen
dificultades a la hora de reconocer la silaba acentuada y el lugar que esta ocupa. En el
indicador3referido a si clasifican las palabras segun su acentuacion se pudo constatar que
al no determinar correctamente la silaba ténica en ocasiones no clasifican adecuadamente
las palabrassegun su acentuacién y en el indicador 4 relacionado con si aplican
correctamente las reglas arroj6 que en varias ocasiones no lo hacen, pues no reconocen
las reglas de acentuacién de palabras agudas, llanas y esdrijulas para ello.

En el analisis efectuado se constatd que los elementos observados presentan dificultades
referentes a la adquisicidbn y sistematizacion en la ensefianza de la ortografia y
especificamente, la determinacion de la silaba ténica, la clasificacién y la aplicacion de las
palabras agudas, llanas y esdrujulas.

Se constata en las libretas de los escolares y en los cuadernos (anexo # 3) que las
actividades realizadas presentan insuficiencias en cuanto al reconocimiento, clasificacion y
colocacién de la tilde por la aplicacién de la regla a la hora de redactar las oraciones lo
que permite constatar que no son capaces de auto revisarse y auto corregirse sus
escritos teniendo en cuenta los sefalamientos realizados; este elemento permite
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corroborar que 14 escolares ara un 77,7 % presentan limitaciones para el desarrollo de
habilidades en la escritura correcta de las palabras agudas, llanas y esdrujulas y solo 4
escolares para un 22,2 % logran las habilidades y se ubican en un nivel alto. Las
evaluaciones aplicadas en este sentido evidencian calificaciones de medio y bajo
fundamentalmente.

Se aplica una prueba pedagdgica a dieciocho escolares que conforman el ciento por
ciento de la muestra. En el texto debian pronunciarse las palabras sefaladas; dividirse en
silaba, reconocer la silaba acentuada, clasificarlas y colocar la tilde segun la regla y
ademds aplicar el conocimiento demostrado haciendo oraciones con algunas de ellas que
comprenden los tres tipos: agudas, llanas y esdrujulas.En el primer indicador se constaté
gue los escolares dividen en silaba con pocas limitaciones, solo dos escolares presentan
dificultades en este indicador para un 11,1 por ciento; se inicia la dificultad en el indicador
namero 2 y 3 a la hora de determinar la silaba ténica, clasificarla segun corresponda lo
gque permite que diezescolares para un55.5 por ciento tuvieron imprecisiones y se
colocaran en un nivel bajo; 6 cometieron varios errores en cada uno de los elementos
antes mencionados para un33.3 por ciento para representar el nivel medio y solo 2
escolares colocaron las tildes correctamente al aplicar las reglas para un 11.1 por ciento
y ubicarse en un nivel alto . En el indicador 4referido a la aplicacion de las reglas donde
elaboran oraciones con algunas de las palabras seleccionadas se constaté que solamente
4 escolares lo hicieron correctamente para un 22.2 por ciento.

De estos resultados, se infiere que el indice de aprobados y de calidad es muy bajo y que
existen serias dificultades en cuanto al nivel ortografico alcanzado por los escolares de la
muestra.

Los instrumentos aplicados permitieron realizar una valoracion global de la situacién que
presenta el desarrollo de la acentuacién de palabras agudas, llanas y esdrdjulas en los
escolares de tercer grado.

El analisis de los resultados obtenidos por cada escolar en la evaluacion de los elementos
medidos, permitié constatar que diez escolares se encuentran en el nivel bajo para un
55.5 por ciento, en el nivel medio se encuentran cuatro escolares para un 22.2 por ciento
y en el nivel alto estan cuatro escolares que representan el 22.2 por ciento (Anexo #5).

Estos resultados demuestran que prevalece el nivel bajo en el aprendizaje evaluado de los
escolares que se tomaron como muestra, lo que evidencia las insuficiencias que presentan
en la escritura correcta de palabras agudas, llanas y esdrijulas. No obstante los
instrumentos aplicados muestran las potencialidades que los escolares poseen como:la
correcta pronunciacion de las palabras, no son frecuentes los cambios y los trazos son
correctos, ademas les gusta participar en juegos didacticos y encuentros de
conocimientos.
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Epigrafe 3: Fundamentacion de las tareas de aprendizaje.

Al analizar las dificultades observadas en la acentuacién de palabras en tercer grado se
previé solucionarlas mediante tareas de aprendizaje. La busqueda bibliografica realizada
refleja el criterio de diferentes autoresen cuanto a la definiciéon de tareas de aprendizaje,
relacionados todos con la busqueda y adquisicion de los conocimientos y de modos de
actuacion.

Un grupo importante de autores cubanos han trabajado el tema del uso de tareas en los
procesos de ensefianza- aprendizaje desde la ensefianza desarrolladora °, concepcién
didactica asumida por los autores de esta investigacion. Silvestre M. (2000) (2002),
Zilberstein J. (1999) (2000) (2002) (2006), Collazo (2006), son algunos de los principales
autores que han abordado este tema. Collazo (2006)

Segun P. Rico (2008: 15) “las tareas de aprendizaje son las actividades que se conciben
para realizar por el alumno en la clase y fuera de esta, vinculadas a la busqueda y
adquisiciéon de los conocimientos y al desarrollo de habilidades”.

En esta investigacion se asume la definicion que ofrece Pilar Rico Montero (2008:15);
pues en ella se describe de forma clara y precisa las tareas de aprendizaje.

Las tareas de aprendizaje con enfoque cognitivo - comunicativo son las actividades que se
conciben para ser realizadas a partir de la busqueda, adquisicién y apropiacién de los
conocimientos, del trabajo con diferentes textos y de la reflexion, el andlisis, la
conversacion y la profundizacién de los contenidos bajo condiciones de orientacion e
interaccion social.

Las tareas de aprendizaje se caracterizan por hallarse directamente encaminadas hacia la
transformacion de tal o cual situacién. En cambio, las teoricas tienden a poner de
manifiesto los procedimientos de dicha transformacion y a descubrir las leyes a que la
transformacion obedece.

Las siguientes tareas de aprendizaje estan disefiadas para trabajar en los turnos de
ejercitacion de la asignatura Lengua Espafiola, segun las necesidades de los estudiantes,
en cada caso el maestro puede utilizarlas en las tres partes fundamentales de la clase:
introduccion, desarrollo o conclusiones, ademas, para trabajos independientes, tareas
integradoras o recreos socializadores. En cada tarea de aprendizaje disefiada aparece el
objetivo, el procedimiento a seguir y el momento en que puede ser aplicada.
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No se enmarcan en unidades especificas, porque el perfeccionamiento del programa de
estudio llevado a cabo con las transformaciones de la escuela primaria es flexible y
permite insertar el trabajo con la ortografia en todo momento, pues esta no se puede aislar
de los deméas componentes por lo que en cada clase debe jugar un papel primordial y no
constituye un problema incluir las tareas de aprendizaje que se muestran a continuacion
dentro de las clases frontales. Estas ayudaran al maestro a garantizar la formacion integral
y solucionar los problemas de ortografia que hoy se presentan en la ensefanza.

S

3.1 Tarea de aprendizaje # 17
Titulo: jColécame dénde voy!

Objetivo: Colocar la tilde a las palabras que forman las siguientes oraciones.

Proceder:Les presento en la pizarra una serie de oraciones para que ellos le coloquen la
tilde a las palabras que la lleven, para ello deben recordar las reglas de acentuacion ya
estudiadas.

Mi abuela trajo da Santa Clara una semilla de un arbol hermoso.
Las abejas liban el nectar de las flores.

Es muy util trabajar en el campo.

Es dificil que te digan la verdad de lo que paso.

Fidel siempre sera recordado como el eterno lider de la Revolucién cubana.
Los arboles son los pulmones de la ciudad.

¢ Tendran errores estas oraciones?

¢,Cual le has encontrado?

Si recuerdas la regla de acentuacion estudiada podras escribirlas bien.
e Escribelas correctamente en tu libreta.

e Pronuncialas

e Dividelas en silaba.

e Determina la silaba acentuada.

e Realiza otras oraciones con ellas mismas.

Conclusiones

Dictado visual
Los cubanos siempre recordaremos a nuestros héroes y martires.

Los peatones también debemos respetar el seméaforo.
o

Tarea de aprendizaje #27

Titulo: “Reconociendo el acento”

Objetivo: Reconocer palabras por su acentuacion a través del juego, de forma que se
contribuya al desarrollo de habilidades para acentuarlas y clasificarlas.

Proceder: Se le dan algunas palabras del vocabulario del grado, las cuales deben llevar a
su respectivo lugar segun se clasifiquen en agudas, llanas y esdrajulas. Ademas van a dar
respuesta a las otras actividades que se le orienten.

O O OO0 0o
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Nombra los objetos y clasifica por su acentuacion las palabras utilizadas para nombrarlos.
a) Divide en silabas y subraya la silaba acentuada en las palabras del recuadro.

b) Clasificalas por su acentuacion

c) Ubicalas debajo del objeto representado, segun su clasificacion.

d) Explica en cada caso la regla que se cumple.

Abuela aceptar dificil cazador
estabamos juventud préximo sabado
disfrazar riqueza cooperar maquina
feroz

semaforo extraia envejecer desperdicio
oxigeno izquierdo musica reflexionar diez

Tarea de aprendizaje # 3/
Titulo: El &rbol del saber.

P S

conozco
inmovil
bahia

explorador
ocasion

Objetivo:ldentificar palabras agudas, llanas y esdrajulas de acuerdo con su acentuacion.
Proceder: Se les invita a algunos alumnos a seleccionar algunas frutas del &rbol del
saber, cada fruta tiene escrita detras una oracion la cual ellos leeran, y con ellas realizaran

algunas actividades.

¢Les gustan las frutas?

¢, Quién me menciona algunas?

¢,Creen qué son importantes?

¢,Cudl es la preferida?

Observen las siguientes oraciones.

Léelas detenidamente:

El mango es una fruta maravillosa

iQué rico es el mamey!

iLas guayabas y sus semillas son ricas en vitaminas!
iComo el marafién jamas sera el andn!

iSolo el nispero es capaz de mejorarte la salud!
La guandbana es una fuente de energia.

e Extrae todo los nombres de frutas que alli aparecen.

e Pronuncialos.

¢, Cual de ellas crees mas importantes?
e Copialas en tu libreta.

e Sepéralas en silabas.

e Circula la silaba acentuada.
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¢, Te gustaria clasificarlas por su acentuacion?
LlIévalas a la cacilla que le corresponde.

Aguda Llana Esdrujula

Conclusiones:

Ordénalas alfabéticamente
s

Tarea de aprendizaje #4 7

Titulo: ¢ Qué significo?

Objetivo: Clasificar palabras por su acentuacién atendiendo a la ultima silaba.
Proceder:

¢, Contribuyes tu con el ahorro de electricidad?

¢,Qué haces para ello?

1-Lee la siguiente poesia tomada del libro Ahorro de Energia.

““Ahorra electricidad.”

Amiguito, amiguito,
la luz debes apagar
y el ventilador solito
nunca dejes funcionar.

Si quieres escuchar la radio,
apaga el televisor,
cumpliendo con estas reglas
no tendremos apagon.

El PAEME nos ensefa
gque ahorrar electricidad
es un consejo muy util
gue no debes olvidar.

¢ Estas acciones son correctas o incorrectas?

¢ Realizarias estas acciones tu? ¢ Por qué?

2-Lee nuevamente el texto y extrae de él:

-la primera palabra aguda que indica una accion.

-el primer sustantivo comuan que lleva la fuerza de pronunciacion en la ultima silaba.
-una palabra llana terminada en a.



-la palabra aguda terminada en d y busca una palabra que pertenezca a su misma familia
y sea esdrijula.

Prondncialas detenidamente.

Sefala su silaba tonica después de dividirla.

¢, Por qué no llevan tilde las palabras extraidas del texto?

1- Escribe oraciones con las palabras extraidas. Léelas en voz alta.

N s
Tarea de aprendizaje #57
Titulo: “Enriquezca su vocabulario”
Objetivo: Clasificar las palabras por su acentuacion, de manera que manifiesten
disposicion por el aprendizaje ortogréfico.
Proceder: Con las letras que conforman la palabra ortografia se pueden formar muchas
otras palabras, mas de 100 vocablos diferentes. Escribelas y clasificalas por su
acentuacion colocando la tilde cuando sea necesario. Pueden auxiliarse del diccionario.

ORTOGRAFIA

N s
Tarea de aprendizaje # 6 7
Titulo: “Agudiza bien el oido y clasifica”
Objetivo: Clasificar las palabras por su acentuacién, de manera que manifiesten
disposicion por el aprendizaje ortogréfico.
Proceder: El primer jugador con los ojos vendados se para en el centro de un circulo
formado por otros estudiantes sentados y trata de avanzar. Cuando tropiece con uno de
ellos, se sienta en sus piernas y le pide que escuche una palabra y la clasifique por su
acentuacion. El jugador con los ojos vendados podra indicar hasta tres palabras para
identificar a la persona sobre la que esta sentado, si no lo logra se dirige a otro pionero o
pionera hasta que logre su objetivo.
Si la respuesta que se da es errada los demas pioneros del circulo pueden rectificar.
El jugador que resulte identificado es el que sustituye al de los ojos vendados. Cuando
esto suceda, los demas cambiaran de asiento.
Valoracion de los resultados obtenidos estimulando a los ganadores e incentivando a los

demas a sequir jugando para obtener mejores resultados.
s

Tarea de aprendizaje # 7 7

Titulo: “Juguemos al cochinito”

Objetivo: Clasificar palabras por su acentuacion, de manera que desarrollen una actitud
ortogréfica consciente.

Proceder: Este juego es para tres o0 mas jugadores. Cada uno tiene papel y lapiz,
ademas, hace falta un dado. La cuestion es, dibujar el cerdito. ¢Como? Solo con el
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namero seis se puede comenzar a dibujar empezando por el cuerpo, pero no lo podra
hacer sin antes habler clasificado por su acentuacion una palabra previamente dicha por el
maestro. Para esto se utilizaran palabras del vocabulario del grado. A partir de entonces
hay que sacar los numeros necesarios para dibujar el resto del animalito y clasificar las
palabras dadas por el maestro o por un guia determinado por los propios jugadores.

Con un 5 el hocico,

Con un 4 la cola,
Con un 3 las orejas,
Con un 1 una pata, pero si sacas 2 pueden dibujar dos patas, clasificando previamente
dos palabras por su acentuacion.

Gana el que primero logre dibujar el cochinito completo.

a) Para finalizar se valoran los resultados obtenidos estimulando a los ganadores e

incentivando a los demas a seguir jugando para obtener mejores resultados.

S

Tarea de aprendizaje #87
Titulo: “Esa soy yo”
Objetivo: Reconocer palabras por su acentuacion a través del juego, de forma que se
contribuya al desarrollo de habilidades para acentuarlas y clasificarlas.
Proceder: Se escogen tres alumnos y se les sitla en el cuello o lugar determinado en una
cartulina (tarjetas) el nombre de la clasificacion de las palabras por su acentuacion
(agudas, llanas y esdrujulas). Al resto del grupo se le sitia a cada uno diferentes tipos de
palabras por su acentuacion.
El maestro dird el nombre de una clasificaciéon y todas las palabras que pertenezcan a ella
se pondran de pie y explicaran por qué pertenecen a esa clasificacion.
Si no saben las palabras que corresponden pierden el punto.
La clasificacion debe valorar las respuestas y dar la puntuacion.
El juego puede realizarse a la inversa. Ejemplo: el maestro dice una palabra y la
clasificacion debe ponerse de pie y explicar, aqui la palabra es la que valora las

respuestas y da la puntuacion
s

Tarea de aprendizaje #9
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Titulo: “La cesta ortografica”
Objetivo: Reconocer palabras por su acentuacion a través del juego, de forma que se
contribuya al desarrollo de habilidades para acentuarlas y clasificarlas.
Proceder: Los nifios dirigidos por la maestra entran al aula recitando la poesia “Para
aprender el acento”.
Una vez organizados en dos equipos, se colocard sobre una mesa, una cesta que tendra
en su interior palabras de las diferentes clasificaciones (agudas, llanas y esdrujulas).
Se invita a un nifio a que tome una palabra y la muestre para que otro del equipo contrario
lea la palabra y explique en qué silaba se acentla y por qué, ademas, pone ejemplos de
otras palabras de la misma clasificacion.
Si se equivoca pasa al otro equipo para que conteste; si lo hace correctamente se le hara
entrega de una estrella. Vencera el equipo que mas estrellas obtenga.

S
Tarea de aprendizaje # 107
Titulo: ¢ D6nde deben estar las ramitas?
Objetivo: Reconocer las palabras esdrujulas de manera que demuestren la importancia
del cuidado de las plantas.
Proceder: Los alumnos comienzan exponiendo algunos nombres de arboles maderables
gue ellos conocen. (Esta tarea fueorientada en la clase anterior)
Se conversa sobre la importancia que tiene en la actualidad el cuidado y conservaciéon de
las plantas y los bosques.
Se orienta la lectura del texto “MI cama fue un roble”, que aparece en el LT Lectura tercer
grado pagina 71.
Imagina y comenta con tus compafieros qué hubiera sido de la nifia sin la presencia de
este arbol.
Se les presenta la siguiente actividad:
Estas ramitas se estan marchitando de tanto sol {Vamos a ayudarlas!

Esdrqj
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a) Lee las palabras que estan escritas en cada uno de ellas:

b) Dividelas en silabas

c) Busca la silaba acentuada

d) Ahora sabras cuales deben ir debajo de cada arbol traza una linea hacia él..

e) Escribe un texto donde expreses la importancia que tiene el cuidado de las plantas y en
el que utilices palabras esdrujulas.

Se controlara de forma individual donde el alumno dir4 las palabras que ubicaron en el
arbol.

3.2 Diagnostico final

Una vez aplicadas las tareas de aprendizaje se utilizé6 nuevamente el analisis del producto
de la actividad y una prueba pedagdgica para comprobar la efectividad lograda en el
desarrollo de habilidades en el uso correcto de las reglas de acentuacién en los alumnos
gue componen la muestra objeto de estudio.

En esta etapa final se puede constatar en las libretas de los escolares y en los cuadernos
(anexo # 3) que las actividades realizadas presentan un nivel mas alto en el logro de
habilidades en la escritura correcta de las palabras; ya que a la hora de reconocer,
clasificar, colocar la tilde y en la aplicacién cuando redactan las oraciones muy pocos
escolares (4) cometen errores al escribir las palabras, al ser capaces de auto revisarse y
auto corregirse  sus escritos teniendo en cuenta los elementos trabajados con
anterioridad; lo anterior permite corroborar que de los 18 escolares 14 se colocan en un
nivel alto para un 77.7 por ciento, demostrando el desarrollo de habilidades en la
escritura correcta de las palabras agudas, llanas y esdrijulas y 4 escolares logran
alcanzar el nivel medio para un 22.2 por ciento al lograr dividir palabras en silabas ,
reconocer la silaba ténica,clasificar las palabras dadas y aplicar las reglas de acentuacion
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en las mismas; mientras que en el diagndstico inicial solo 4 escolares alcanzaron el nivel
alto y los 14 restante se encontraban en el nivel medio y el nivel bajo.

Se aplica una prueba pedagdgica (Anexo #5) a dieciocho escolares que conforman el
ciento por ciento de la muestra. Debian completar con las palabras que corresponden en
cada planteamiento; dividirse en silaba, reconocer la silaba acentuada, clasificarlas y
colocar la tilde segun la regla y ademas aplicar el conocimiento demostrado haciendo
oraciones con algunas de ellas que comprenden los tres tipos: agudas, llanas y
esdrujulas. En el primer indicador se constaté que los 18 escolares dividen correctamente
en silaba las palabras seleccionadas, para ubicarse todos en un nivel alto en este
indicador; en el indicador nimero 2 referido a determinar la silaba tonica en las palabras
14 escolares se ubican en un nivel alto y 4 en el nivel medio; en el indicador 3 y 4
referente a clasificar la palabra segun su acentuacion vy aplicar las reglas  segun
corresponda en agudas, llanas o esdrljulas tres  escolares para un 22,2 por ciento
tuvieron imprecisiones; y 1 cometioé algunos errores en cada uno de los elementos antes
mencionados para un 5.5 por ciento. En el elemento de aplicacion donde elaboran
oraciones con algunas de las palabras seleccionadas se constaté que 14 escolares lo
hicieron correctamente para un 77,7 por ciento. De estos resultados, se infiere que el
indice de aprobados y de calidad mejoré considerablemente y que se pudo constatar que
se evidencia el desarrollo alcanzado por los escolares de la muestra.

Los instrumentos aplicados permitieron realizar una valoracion global de la situacién que
presenta el desarrollo de la acentuacién de palabras agudas, llanas y esdrdjulas en los
escolares de tercer grado.

El analisis de los resultados obtenidos por cada escolar en la evaluacion de los elementos
medidos, permitié constatar que solo cuatro escolares se encuentran en el nivel medio
para un 22.2 por ciento y en el nivel alto estdn 14 escolares que representan el 77,7 por
ciento.

Como se puede observar los resultados son muy superiores a los que se obtuvieron en la
etapa inicial del problema con el analisis del producto de la actividad y la prueba de
pedagdgica. (Anexo # 6).

Estas evidencias demuestran la efectividad alcanzada con la aplicacién de las tareas de
aprendizaje permitiendo que los escolares desarrollen habilidades a la hora de dividir en
silabas las palabras, determinar la silaba toénica, clasificar las palabras segun su
acentuacion y aplicar las reglas durante el desarrollo de la investigacién en el presente
curso escolar.
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CONCLUSIONES

1- La determinaciéon de los fundamentos teéricos y metodolégicos realizados permitio
apreciar la existencia de una amplia y variada bibliografia sobre el tema avalado por los
criterios de numerosos autores que tienen en cuenta, ademas, los emitidos por la Real
Academia Espafiola al respecto. Ademas se hace énfasis en la importancia del
conocimiento del tratamiento metodoldgico de este componente en aras de elevar la
cultura general integral de los escolares.

2-El diagnéstico realizado permitié corroborar la existencia de insuficiencias en la escritura
correcta de las palabras agudas, llanas y esdrdjulas en los escolares de tercer grado de la
ENU Carlos Manuel Loyarte Lépez, dadas fundamentalmente por la division en silaba de
las palabras, el no reconocimiento de la silaba tonica y la no aplicacion de las reglas de
acentuacion en las palabras agudas, llanas y esdrujulas.

3- Las tareas de aprendizaje elaboradas propiciaron el desarrollo de conocimientos y se
caracterizan por ser interesantes, variadas, dindmicas y motivadoras. Estan concebidas
teniendo en cuenta el diagndstico de los escolares y los momentos de la actividad.

4-Las actividades realizadas hicieron posible el cumplimiento del objetivo propuesto en la
medida en que se aplicaron estas, se contribuyé con el mejoramiento de la acentuacion de
palabras agudas, llanas y esdrUjulas en los escolares de tercer grado pues se logré: la
pronunciaciéon correcta de las palabras, la divisibn en silabas de las mismas, la
determinacién de la silaba acentuada, la clasificacion de palabras segun su acentuacion y
la aplicacion de la regla de acentuacion en las palabras agudas, llanas y esdrujulas.
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Anexo 1

Analisis de documentos

Objetivo: Constatar las posibilidades didacticas que brindan, para la acentuacion de
palabras agudas, llanas y esdrijulas los documentos normativos del grado.

Documentos y aspectos a tener en cuenta:
% Modelo de la escuela primaria.
Precision del objetivo sobre acentuacién de palabras.
s Programa de Lengua Espafiola.
Cumplimiento del objetivo del Modelo de la escuela primaria.
Tiempo dedicado a la acentuacion de palabras.
% Orientaciones Metodoldgicas.
Estrategias para la acentuacion de palabras.
% Ajustes curriculares.
Calidad y variedad de las actividades y procedimientos metodolégicos que propone
para el desarrollo de la acentuacion de palabras.
 Libros de textos de Lengua Espariola.
Calidad y variedad de las actividades que propone para el desarrollo de la
acentuacion de palabras.
% Cuaderno de ortografia.
Calidad y variedad de las actividades que propone para el desarrollo de la
acentuacion de palabras.
Software educativo “Jugando con las palabras”
Libretas de los escolares
Calidad de las respuestas a las preguntas de los diferentes niveles.
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Anexo: 2
Guia de observacion.
Objetivo:Constatar a través de la observacion, el nivel ortogréfico y el desempefio de los
escolares de tercer grado.

1-Pronuncian correctamente las palabras.
Si NO A VECES
2-Dividen las palabras de forma correcta.
Si NO A VECES
3-Determinan la silaba acentuada en palabras dadas.
Si NO A VECES
4- Clasifican la palabra segun su acentuacion.
Si NO A VECES
5-Aplican la regla de acentuacion de las palabras agudas, llanas y esdruajulas.
Si NO A VECES
6- Estan dispuestos por el aprendizaje ortogréfico.
Siempre A veces Nunca



Anexo: 3

Anélisis del producto de la actividad.

Objetivo: Comprobar cémo se comporta la escritura de las palabras agudas, llanas y
esdrujulasen los escolares de tercer grado teniendo en cuenta la regla de acentuacién
para estas.

Para constatar este objetivo se tienen en cuenta comprobar lo siguiente:

1.si los escolares dividen correctamente las palabras.

2.si conocen Yy tienen presente lasreglaspara la acentuacion en la realizacion de los
ejercicios escritos.

3.si los escolaresse muestran seguros al acentuar las palabras agudas, llanas y
esdrujulas.

4. si los escolaresauto revisan y auto corrigen sus escritos y corrigen teniendo en cuenta
los sefialamientos realizados.



Anexo: 4

Prueba pedagdgica inicial

Objetivo: Comprobar el nivel ortogréafico de los escolares en cuanto a la escritura correcta
de las palabras agudas, llanas y esdrujulas.

En el siguiente texto, adaptacion de un articulo periodistico, coloque la tilde sobre las
palabras que lo requieran.

El zunzun es un pajarillo endémico de Cuba cuyo tamafio, comparado con el de un lapiz,
es muchas veces mas pequefio. Es una variedad de colibriy los colibries son las aves
mas diminutas del orbe. Existen hasta quinientas especies que habitan en los bosques,
desde Alaska hasta Sudamerica; pero las que cuentan con los plumajes mas vistosos se
asientan en los tropicos. Pueden permanecer inmoviles en el aire y pueden volar
marcha atras.

1- Pronuncia correctamente las palabras

2- Dividelas en silabas.

3- Circula la silaba ténica.

4- Clasificalas segun su acentuacion.

5- Colécale la tilde a aquellas que la lleven.
6- Redacta 4 oraciones con algunas de ellas.



Anexo 5
Prueba pedagdgica final:

Objetivo: Constatar los conocimientos que poseen los alumnos sobre las reglas de
acentuacion de las palabras agudas, llanas y esdrujulas.

1- Completa segun la regla.
a-) Las palabras que llevan la fuerza de pronunciacion en la dltima silabason y
se acentlan cuando terminan en -------------------- :

b-)Si la palabra lleva la fuerza de pronunciacion en la penultima es y se
acentla cuando ------------=-=-=--------- :

c-)A las palabras que llevan la fuerza de pronunciacién en la antependltima silaba se
les conoce como --------===-====-=nmn-- y se acentian ------------------- .

2- Lee detenidamente las siguientes palabras:
Verdad martir héroes capitan brujula calor lapiz telefono animal quizas util.

a) Coldcale le tilde en caso de llevarla.
b) Dividelas en silabas y sefiala su silaba tonica.
c) Clasificalas por su acentuacion.

3- Escribe palabras que presenten las siguientes caracteristicas:
a) dos palabras agudas con tilde.

b) Una palabra llana con tilde y una sin tilde.

c) Dos palabras esdrujulas.

d) Una palabra aguda sin tilde.

4- Escribe oraciones con las palabras anteriormente escritas.



Anexo # 6

Tabla con los resultados del diagnostico inicial

Indicadores Muestra | Alto % Medio % Bajo %
1. Dividen en sil I
viden en silabas las| g 4 | 222 | 12 | 666 | 2 111
palabras de forma correcta
2. Determinan la silaba tdnica
18 2 11,1 6 33.3 10 55,5
en palabras dadas
3. Clasifican las alabras
, > P 18 2 |111| 6 |333| 10 | 555
segun su acentuacion.
4- Aplican las reglas de
acentuacién de las palabras 18 - 4 22.2 14 77.7
agudas, llanas y esdrujulas
Resultados del diagndstico final
Indicadores Muestra | Alto % Medio % Bajo %
1. Dividen en silabas las 18 18 100
palabras de forma correcta i i
2. Determinan la sil toni
eterminan la silaba tonica 18 14 777 4 292
en palabras dadas
3. ,CIaS|f|can Ia§, palabras 18 14 777 3 16.6 1 5.5
segun su acentuacion.
4- Aplican las reglas de
acentuacién de las palabras 18 14 77,7 3 16,6 1 55

agudas, llanas y esdrujulas




Comparacion del diagnéstico inicial con el final

Indicadores A(D.) | A(D.F) | M(Dl) | M(DF) | B (DI) | B (DF)
1. Dividen en silabas las 222 100% | 66.6% ) 11.1% )
palabras de forma correcta
2. Determinan la silaba tonica| 4174 77.7% | 33.3% | 22.2% | 55.5% -
en palabras dadas
3. Clasifican las palabras 11,1 77.7% | 33,3% | 16,6% | 55.5% | 55%
segln su acentuacion.
4- Aplican las reglas de

77,7% | 22,2% | 16,6% | 77,7% | 5,5%

acentuacién de las palabras
agudas, llanas y esdrujulas
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