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RESUMEN




RESUMEN

El estudio de la ortografia en la Educacion Primaria constituye una de las lineas
fundamentales de la investigacion cientifica, tema que ha sido objeto de estudio por
diferentes pedagogos, debido a las deficiencias que persisten, ain, en este componente de
la Lengua Esparfiola. Precisamente, esta investigacion tiene el objetivo de aplicar tareas de
aprendizaje dirigidas a la escritura correcta de las palabras agudas, llanas y esdrujulas en
los escolares de tercer grado de la escuela urbana “Manuel Gonzéalez Crespo” del municipio
Cabaiguan. Para ello, se emplean métodos del nivel tedrico (andlisis y sintesis, induccion y
deduccién), empirico (andlisis de documentos, observacidon cientifica, prueba pedagdgica),
més el célculo porcentual como un procedimiento matemético. La evaluacion de los efectos
originados en los sujetos de investigacion permite comprobar un nivel superior en el
conocimiento de las reglas de acentuaciébn y en la aplicacion de las mismas en la
escritura de palabras.






INTRODUCCION

La lengua materna es, por excelencia, un rasgo distintivo de la nacionalidad del hombre
porque lo identifica de acuerdo con su pais y lugar donde reside. La ensefianza de esta, en la
actualidad, tiene como objetivo fundamental desarrollar habilidades para la comunicacion
eficiente, la comprension y la produccion de textos en forma oral y escrita. Este objetivo esta
bien definido por el Sistema de Educacion en Cuba, en virtud de una aspiracion mayor: la

formacion de una cultura general e integral en el individuo.

En el aprendizaje de la lengua materna juega un papel fundamental la asignatura Lengua
Espafiola; en la educaciéon primaria comienza desde primer grado y se extiende hasta sexto
grado. El proceso de ensefianza-aprendizaje de la misma esté dirigido a la formacién de una
concepciéon cientifica del mundo, al desarrollo de habilidades generales como: hablar,
escuchar, leer y escribir de manera que contribuya a la formacion de patrones linguisticos
correctos. La ensefianza de la ortografia constituye uno de los mas importantes objetivos, de
su resultado depende el transito exitoso de los escolares por los distintos grados y niveles de

educacion.

Escribir, con arreglo a los signos que, convencionalmente, representan los sonidos de la
lengua, es un asunto muy debatido, sobre todo para el logro de una correcta escritura. Con
frecuencia se cometen omisiones, cambios, sustituciones y/o adiciones de letras,
acompafado de otras irregularidades que pueden variar el sentido de lo que se desea
transmitir; ademas, de afectar, en alguna medida, el estilo y la elegancia de lo que se
produce; de aqui, la necesidad de brindar prioridad al aprendizaje de la ortografia, desde un

enfoque de sistema con el resto de los componentes del lenguaje.

El desarrollo de la educacion en Cuba ha sido cada vez mas exigente con la ensefianza de la
ortografia, no solo desde la Lengua Espafiola, sino en todas la asignaturas para poder
contribuir a crear un actitud ortogréfica en los escolares; sin embargo, se requiere todavia
insistir mas, e intensificar la labor de los maestros en la busqueda y empleo de nuevas y
atractivas estrategias que permitan una clase desarrolladora con mas efectividad en el uso

de una buena ortografia.

Para garantizar el éxito en el aprendizaje de la ortografia no basta memorizar las reglas; se
precisa abundar en ejemplos y ejercicios, dedicar el tiempo requerido a tareas variadas y al

uso de diferentes medios de ensefianzas. El maestro debe apoyarse en todos los medios



gue le faciliten su trabajo y aprovechar al maximo las potencialidades de los escolares y en
las diversas actividades que ellos realizan. Buscar procedimientos, técnicas y recursos que le
permitan al escolar pensar, reflexionar, llegar a conclusiones y aplicar conscientemente la

acentuacion en las palabras.

Este contenido ha sido estudiado por disimiles autores cubanos ejemplo de ellos son: José
de la Luz y Caballero (1962), Delfina Garcia Pers (1976), Raquel Vals Chacoén y Ernesto
Garcia Arzola (1978),Francisco Albero Francés (1999), Manuel Seco y Pilar Rico Montero
(2001), Georgina Arias Leyva (2002),Luz Marina Hernandez Hernandez (2002), Osvaldo
Balmaceda Neyra (2003), Milagro Coto Acosta (2005), Angelina Roméu Escobar (2007),
Montafio Calcines, Juan Ramén y Ana Maria Abello Cruz (2010) entre otros, que han
producido una abundante obra referida a esta problematica.

Al interactuar con los alumnos de tercer grado de la escuela Manuel Gonzalez Crespo del
Municipio Cabaiguan se ha podido apreciar que escriben textos siguiendo la estructura
correcta de acuerdo a la intencion comunicativa, tienen una caligrafia adecuada, no tienen
cambios de grafemas, conocen las reglas ortograficas de acentuacion para las agudas,
llanas y esdrajulas pero presentan insuficiencia en las mismas, ya que tienen imprecisiones

en reconocer la silaba tonica y no aplican las reglas aprendidas al respecto.

Esta realidad pedagdgica permite situar como problema cientifico: ¢ Cémo contribuir a la
escritura correcta de las palabras agudas, llanas y esdrijulas en los escolares de tercer

grado desde la asignatura Lengua Espafiola?

Se define como objetivo: “Aplicar tareas de aprendizaje dirigidas a la escritura correcta de
las palabras agudas, llanas y esdrujulas en los escolares de tercer grado desde la asignatura

Lengua Espairiola.



Preguntas cientificas:

¢,Cuales son los fundamentos tedricos y metodologicos que sustentan el proceso de
ensefianza-aprendizaje del componente ortografico en la escritura de palabras agudas,

llanas y esdruijulas en los escolares de la ensefianza primaria?

¢, Cual es el estado actual en que se expresa la escritura correcta de palabras agudas, llanas
y esdrujulas en los escolares de tercer grado de la escuela primaria rural Manuel Gonzélez

Crespo?

¢, Qué tareas de aprendizaje elaborar, desde la asignatura Lengua Espafiola, para contribuir a
la escritura correcta de las palabras agudas, llanas y esdrujulas en los escolares de tercer

grado?

¢ Qué resultados se obtienen con la aplicacion de las tareas de aprendizaje para la escritura
correcta de las palabras agudas, llanas y esdrujulas en los escolares de tercer grado. ?

Para alcanzar el objetivo trazado en el presente trabajo se plantean las siguientes tareas:

Determinacion de los fundamentos tedricos y metodolégicos que sustentan el proceso de
ensefianza-aprendizaje del componente ortografico en la escritura de palabras agudas,

llanas y esdruijulas en los escolares de la ensefianza primaria.

Diagnostico del estado actual en que se expresa la escritura de palabras agudas llanas y
esdrujulas en los escolares de tercer grado de la escuela primaria rural “Manuel Gonzalez

Crespo”.

Aplicacién de las tareas de aprendizaje, desde la asignatura Lengua Espafiola, para
contribuir a la escritura correcta de las palabras agudas, llanas y esdrdjulas en los escolares

de tercer grado.

Evaluacion de los resultados alcanzados con la aplicacion de las tareas de aprendizaje para
la escritura correcta de las palabras agudas, llanas y esdrujulas en los escolares de tercer

grado.



Durante la presente investigacidn se ponen en practica diferentes métodos propios de la

investigacion educativa, tanto del nivel teGrico como empiricos entre los que se destacan:
Del nivel teérico:

El analisis y la sintesis posibilita estudiar y extractar los diferentes enfoques sobre la
acentuacion y las potencialidades de la asignatura Lengua Espafiola para su desarrollo que
aparecen en la bibliografia especializada; examinar y resumir la situacion actual del problema
en la muestra, asi como toda la informacion de los resultados obtenidos en la fase de

aplicacion del experimento pedagogico.

La induccién y deduccion facilita la obtencidon de conocimientos sobre aspectos esenciales

del desarrollo de la acentuacién de cada uno de los escolares de tercer grado.
Del nivel empirico:

Andlisis de documentos, para obtener informacién acerca de los principales elementos que
se presentan en el tratamiento de las habilidades de acentuacion en los diferentes

documentos que norman el trabajo con la asignatura de Lengua Espafiola.

Observacion pedagogica, se observo el desempefio de los estudiantes en la clase durante
la realizacion de las tareas de aprendizaje relacionada con las reglas de acentuacion para las

palabras llanas, agudas y esdrudjulas.

Prueba pedagogica , se utiliza al iniciar la investigacién para constatar los conocimientos
gue posen los escolares referidos a la acentuacion de las palabras agudas, llanas y
esdrujulas y al terminar de aplicar las tareas de aprendizaje para constatar la transformacion

gue causo en los escolares las propuesta .
Del nivel estadistico matematico:

Célculo Porcentual, para procesar los instrumentos aplicados y representar estos datos en

tablas.

La poblacién y la muestra coinciden al estar conformada por los quince escolares de tercer
grado de la escuela primaria urbana “"Manuel Gonzalez Crespo del municipio Cabaiguan.
De ellos seis son hembras y nueve son varones. Nueve son evaluados de Mal, cuatro de

Regular, y dos de Bien.



Epigrafe 1. Referentes tedricos y metodolégicos que sustentan la ensefianza

aprendizaje de la ortografia como componente de la Lengua Espafiola.

En este epigrafe se abordan los principales fundamentos tedricos y metodolégicos que

sustentan el proceso de ensefianza aprendizaje de la asignatura Lengua Espafiola.
1.1 Proceso de ensefianza-aprendizaje de la Lengua Espafiola en la escuela primaria.

La Lengua Espafiola ocupa un lugar destacado en el conjunto de asignaturas de la
Educacién Primaria, en particular en el primer ciclo. Su objeto de estudio es el propio idioma:
de la lengua materna, fundamental medio de comunicacion, tanto oral como escrita; para
participar activa y conscientemente en el mundo que lo rodea; para atender y estudiar los
contenidos de todas las asignaturas del plan de estudio. Por eso, es imprescindible que
aprenda a utilizar bien su lengua. Los primeros pasos en el aprendizaje son decisivos e

influyen en el desarrollo ulterior de los escolares.

La asignatura tiene como antecedente, la adquisicion del lenguaje, lo que tiene lugar,
fundamentalmente, en la familia. Ademas, parte del trabajo realizado en las instituciones

preescolares o por las otras vias de preparacion del nifio para la escuela.

En el proceso de ensefianza aprendizaje se ha tenido en cuenta desde la importancia del
papel que le corresponde al maestro como transmisor de conocimientos, hasta las
concepciones actuales en las que se concibe el proceso de ensefianza aprendizaje como un
todo integrado, en el cual el alumno juega un papel protagénico donde se integra lo
cognitivo y lo afectivo, lo instructivo y lo educativo como requisitos fundamentales desde el

punto de vista psicoldgico y pedagdgico.

El conocimiento del proceso de ensefianza y aprendizaje, no puede hacerse solo teniendo en
cuenta el interior del sujeto, sino también debe considerar la actividad, la comunicacion y la

socializacion.

De la Luz y Caballero (1800:1862) defini6 la necesidad de ensefar a razonar a los alumnos,
a emplear métodos que contribuyan al desarrollo del pensamiento dialectico, del

pensamiento légico.



El proceso de ensefianza aprendizaje constituye la via mediatiza dota esencial para la
apropiacion de conocimientos , habilidades , hébitos , normas de relacion , de
comportamiento y valores , legados por la humanidad , que se expresan en el contenido de
ensefianza , en estrecho vinculo con el resto de las actividades docentes y extra docentes

gue realizan los estudiantes (.Zilberstein, 1999 ).

“La integralidad del proceso de ensefianza - aprendizaje radica, precisamente, en que este
dé respuesta a las exigencias del aprendizaje de los conocimientos, del desarrollo intelectual
y fisico del escolar y a la formacién de sentimientos, cualidades y valores, todo lo cual dara
cumplimiento a los objetivos y fin de la educacion en sentido general, y en particular a los

objetivos de cada nivel de ensefianza y tipo de institucion”. (Rico Montero, 2001: 51).

El proceso de ensefianza aprendizaje consecuentemente la concepcién de la clase, esta
llamado a ser un proceso de interaccién dinamica de los sujetos con el objeto de aprendizaje
y de los sujetos entre si, que integre acciones dirigidas a la instruccién, al desarrollo y a la

educacion del estudiante. (.Silvestre Oramas ).(2002:69)

En este trabajo se asume el criterio dado por Silvestre Oramas Margarita sobre el tema
objeto de andlisis pues es abordado de manera clara y precisa. Se tiene en cuenta al escolar

y va dirigido a la instruccion, la educacién y al desarrollo integral del mismo.
1.2 El proceso de ensefianza aprendizaje de la ortografia.

El proceso de ensefianza-aprendizaje de la Lengua Espafiola se asume desde los puntos de
vista de la teoria histérico-cultural expuesta y desarrollada por Lev S. Vigotsky y sus
seguidores e integra aspectos necesarios e importantes de otras teorias psicologicas, y de
derivaciones o enfoques pedagdgicos que responden a las exigencias concretas del
momento actual, en la comprensién de un sujeto activo, reflexivo, protagénico y no excluido

de la toma de decisiones en cuanto a la ortografia.

En el desarrollo de la expresion escrita de nuestros educandos es esencial la ortografia. Esta
es, nuestra carta de presentacion. Quien lee lo que escribimos asume una posicion

valorativa en relacién con nuestro dominio del idioma y por ende de nuestro nivel cultural.

Es fundamental escribir sin errores ortograficos. A través de la escritura se expresan ideas,
sentimientos, criterios y suefios; pues la expresion, tanto oral como escrita, tiene estrecha
relacion con el pensamiento. En tal sentido Marx y Engels definen el lenguaje como “la

realidad inmediata del pensamiento social’. (Marx y Engels, 1989: 62)



La palabra ortografia se deriva del latin ortografia, y esta del griego optoypaoia, que significa

recta escritura.
A continuacion aparecen criterios de diferentes expertos sobre el tema.

El notable linguista y gramatico Seco Manuel especifica que “la ortografia no solo incluye la
escritura correcta de las palabras, sino el empleo correcto de una serie de signos que reflejan
aspectos de la significacion de las palabras, por ejemplo la mayuscula, la intensidad (acento),
la entonacién (puntuacién); o que respondan a necesidades materiales de la expresion

escrita (guidn, abreviatura).” (Balmaseda Neyra, 1996: 9)

Alvero Franceés (1999: 1) expres6 que la ortografia “es la parte de la gramatica que ensefia a
escribir correctamente, mediante el acertado empleo de las letras y de los signos auxiliares

de la escritura”. Esta concepcion se aproxima a la definicidbn académica.

Segun la Real Academia Espafiola (RAE) ortografia es “palabra derivada del griego orthos,
correcta, y graphé escritura, designa la parte de la gramatica que fija el uso correcto de las
letras y de los signos graficos en la escritura de una lengua cualquiera en un tiempo
concreto.” (RAE, 1999: 1).

El Dr. Alvero Francés (1999:39) plantea que la ortografia es un eslabon imprescindible para

poder alcanzar el dominio del conocimiento elemental.

En el Diccionario de la Lengua Espafiola y de Nombres Propios Océano Practico (2001: 551)

se dice que es la “parte de la gramatica que ensefa a escribir correctamente una lengua.

Luz Marina Hernandez Hernandez (2002:7) expresa: "Es el arte de escribir correctamente

mediante el acertado empleo de letras y signos auxiliares de la escritura.

En este trabajo se asume el criterio expuesto por Alvero Francés Francisco pues la definicién
expresa de forma clara y precisa, que es la ortografia.

El Dr. Osvaldo Balmaceda Neyra (2001:47) plantea que se puede ver la ensefianza de la

ortografia en las clases:

e Como actividades sistematicas que debe atenderse en toda la clase de la Lengua

Espafiola.

e Como contenido parcial integrado al estudio de los contenidos gramaticales,

caligraficos o de redaccion.



e Como clase que predomina el contenido ortografico.

El proceso de adquisicion del conocimiento ortografico atraviesa por tres etapas o
fases, las que se denominan: de familiarizacién, de fijacion y de consolidacion. (M. L.
Garcia Moreno, 2005:18)
Etapa de familiarizacién

En esta primera etapa, el alumno manifiesta desconocimiento de la escritura de la
palabra y la escribe incorrectamente. Este desconocimiento puede responder a varias
razones: no haber visto antes la palabra o no conocer su significado, desconocer la
regla de su uso, etc. Las actividades para el logro de este momento son:

a) Presentacion de la palabra;

b) Deletreo;

c) Separacion en silabas;

d) Consulta en el diccionario, si es necesario.

e) Reproduccion con modelo;

f) Descripcion de la palabra.
Ejemplos de algunas actividades que se pueden utilizar en la fase de familiarizacion:

- Presentacion de la palabra

Observacion en tarjeta ilustrada, tarjeta escrita, escritura en la pizarra, cartel con la
oracion, frase, refran o fragmento donde la palabra aparezca destacada.

Presentacion en adivinanzas y trabalenguas.

- Lectura por el maestro y por los alumnos.

- Deletreo

Observacion de la palabra en el pizarrén o en las libretas, para escuchar la repeticion
oral y determinar ¢ Cuantas letras tiene?, ¢En qué te puedes confundir?, ¢En qué
silaba lleva el acento?, ¢Como empieza la palabra?, ¢(Cémo termina?, ¢Qué letras
aparecen en determinadas silabas?

- Division en silabas

En la pizarra, en las libretas o de forma oral se determina: ¢ Cuantas silabas tiene?.

¢, Cual es la silaba acentuada?, ¢ En qué silaba hay diptongo?

- Consulta en el diccionario.

Busqueda de la acepcién mas apropiada de acuerdo con el contexto y fortalecimiento

de la percepcion visual. Utilizacidén de esos significados en la elaboracion de textos.



- Reproduccion con modelos.

- Realizacion de juegos y pasatiempos, dictados preventivos.

- Copia bien orientada y controlada.

- Descripcion de la palabra.

- Clasificacion por su acentuacion; explicar por qué lleva tilde o no, asi como explicar
por qué es aguda, llana o esdrujula; qué regla ortografica se cumple.

Etapa de Fijacién

En esta segunda etapa, aunque ya la escritura correcta del vocabulario comienza a
automatizarse, es necesario dosificar muy bien las actividades para alcanzar los
objetivos de esta fase.

Las actividades que propician su fijacién son:

a) El estudio de la palabra segun el método de andlisis que mejor convenga a su
naturaleza.

b) La formacion de palabras por derivacién o composicion y la busqueda de la familia
de palabras.

c) Busqueda de sinénimos y antdnimos.

d) Empleo en oraciones.

e) Busqueda de la palabra en otros textos.

f) La ejercitacion ortogréafica, en la que puede intervenir el juego.

g) La reproduccion sin modelo.

Etapa de Consolidacion

En esta tercera etapa, el alumno ya domina la escritura y el significado de la palabra,
y logra su reproduccion sin dificultades pasado un tiempo prolongado de su

aprendizaje, o0 sea, ya se hace consciente y adquiere solidez.
Las actividades que favorecen la consolidacion son:

a) El empleo de las palabras en textos.

b) La busqueda de sinébnimos y anténimos.

c) La ejercitacion en juegos y pasatiempos.

d) La auto revisidon y revision colectiva de los trabajos.

El método para el estudio de las reglas ortograficas es el de la conversacion
heuristica que, empleado de forma correcta y creativa, resulta muy conveniente para

la fase de descubrimiento. Este aprovecha la via inductiva para dirigir las



observaciones, comparaciones y el analisis de las regularidades que se observan en
determinadas palabras. De igual forma, se empleara el método de conversaciéon
reproductiva en la fase de aplicacion de la regla y en la consolidacion o
rememoracion, durante las cuales esta presente la deduccion.

Cuando se presenta una regla ortografica debe seguirse una secuencia l6gica de
acciones que persiguen un fin, la automatizacion de la escritura, lo que contribuye a
qgue los contenidos se integren a los conocimientos y habilidades que ya poseen los
alumnos.

Los pasos que pueden seguir para la presentacion de una regla ortografica son los
siguientes:

1- Presentacién de palabras que tengan una idéntica situacion ortogréfica. Estas
deben aparecer incluidos en un texto, garantizando su comprension. Pueden
presentarse en el pizarrén, en un cartel, en un libro de texto seleccionado o en otra
forma que se utilice.

2- Observacioén y lectura del texto, con énfasis en las palabras objeto de estudio.
Estas se pronunciaran varias veces haciendo observar sus caracteristicas fonéticas-
grafema ticas.

3- Extraccion de las palabras del texto y colocacién en columna para facilitar la
observacion de la regularidad.

4- Se haran comparaciones entre ellas para determinar lo comun en todas, en qué se
parecen, qué las hace diferentes a otras que pueden presentarse.

Blsqueda de otras palabras con esas caracteristicas.

5- Determinacion de las semejanzas desde el punto de vista ortografico. Analisis de la
letra o letras que se repite en ellas.

6- Formulacion de la regla ortografica por parte de los alumnos. Este es un momento
muy importante que validard el resultado del proceso que se viene desarrollando
desde el inicio, con esas palabras.

7- Lectura y analisis de la regla que aparece en el libro de texto para precisar los
aciertos o errores en la formulacion hecha por los alumnos.

8- Realizacion de variadas actividades de ejercitacion, entre las que se pueden incluir
copias, dictados preventivos, trabajo en el prontuario ortografico, sefializacion de las

letras o silabas en que se puede incurrir en el error, redaccién de textos, entre otros

10



Para darle tratamiento a estas dificultades existen varios tipos de dictado que se
pueden utilizar en las clases de ortografia (Orientaciones Metodoldgicas tercer grado
(2006:43)

e Dictado visual.

e Dictado oral-visual.

e Dictado oral con prevencion de errores.
e Dictado explicativo.

e Dictado sin escritura.

e Auto dictado.

Al trabajar un contenido ortografico ha de tenerse claro en qué fase o etapa de su

aprendizaje se encuentra, segun el grado, para poder actuar consecuentemente.

Ademas, es necesario que los docentes conozcan las direcciones del trabajo ortogréfico,

para poder actuar en correspondencia con estas.

1.3 Consideraciones generales acerca de la acentuacion de las palabras agudas,

[lanas y esdrujulas.

Dentro del conjunto de reglas ortograficas que aprende el escolar en el 1. Ciclo de la
Ensefianza Primaria estan las reglas de acentuacién para las palabras agudas, llanas y

esdrujulas.

A continuacion aparecen criterios de algunos expertos sobre el tema

Garcia Pers (1976:44) “"cuando se dice acento se refiere a la mayor o menor intensidad con

gue se pronuncia determinadas silabas dentro de las palabras.

Para Alvero Francés (1999: 112) el acento es “esa mayor fuerza con que se pronuncia una

parte de la palabra”.

En el Diccionario de la Lengua Espafiola y de Nombres Propios Océano Practico (2001: 10)

se expresa que el acento es la “particularidad de pronunciacidn con que se distingue un
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elemento de una silaba grate. Vocalica de una palabra.// Particulares inflexiones de voz, con
qgue se diferencia cada nacién o provincia en el modo de hablar”.

La Real Academia Espanola plantea que “el acento es la mayor intensidad con la que se
pronuncia una silaba dentro de una palabra aislada o un monosilabo dentro de un contexto
fénico” (Balmaseda Neyra, 2001: 110)

Balmaseda Neyra (2001:111) Asume el criterio emitido por la Real Academia Espariola.

En el presente trabajo se asume el criterio emitido por la Real Academia Espafiola pues los
demas autores consultados de alguna manera, lo tienen en cuenta a la hora de emitir sus
criterios. Ademas, el mismo es muy utilizado en la escuela primaria por la forma clara,
asequible y precisa en que se expresa, lo que facilita una mayor comprension del escolar al
recibir este contenido.

Es muy importante que desde el segundo grado el maestro aborde estas definiciones y

trabaje de forma correcta el lugar que ocupa la silaba acentuada.
Segun la Real Academia Espafiola, el acento sirve, fundamentalmente, para tres cosas:

a) Diferenciar dentro de una misma palabra la silaba ténica de las atonas que existan:
chileno, balén, o atraer la atencion del oyente hacia palabras que el hablante quiera resaltar

por algin motivo.

b) Diferenciar significados distintos: cantara (sustantivo) / cantara (imperfecto de subjuntivo
del verbo cantar) / cantara (futuro imperfecto de indicativo del verbo cantar). Dé (verbo dar) /

de (preposicion).

c) Marcar determinados ritmos, sobre todo en poesia: inclitas razas ubérrimas, sangre de

Hispana fecunda / espiritus fraternos, luminosas almas, jsalve!.

Las silabas se clasifican por el acento en: ténicas o fuertes: aquellas que se pronuncian con
mayor intensidad porque recae en ellas el acento principal, y atonas o deébiles: las
inacentuadas, pronunciadas con una menor intensidad. Casi toda palabra, analizada
individualmente, tiene un acento que puede aparecer en una de las cuatro ultimas silabas,

siempre que sea polisilaba, e incluso en el caso de que tenga una sola, ésta es fuerte.
Atendiendo a la posicidn que el acento ocupa, las palabras se dividen en:

- Agudas u oxitonas: Se acentuan en la tltima silaba: sofa, badul, reloj.
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- Llanas o paroxitonas: Se acentian en la penultima silaba: pesa, ramo, arbol.

- Esdrijulas o proparoxitonas: Se acentuan en la antependltima silaba: pajaro, barbaro,

murciélago.

- Sobresdrdjulas o supe proparoxitonas: Se acentian en la silaba anterior a la
antepenultima. Las palabras sobresdrudjulas son poco frecuentes en espafiol, se reducen casi
siempre a los adverbios terminados en mente o a palabras compuestas formadas por un

verbo y dos pronombres encliticos: facilmente, integramente, cuéntamelas..
Acento Ortografico:

El acento prosédico no siempre aparece reflejado en la lengua escrita, pero cuando lo hace
utiliza el signo diacritico llamado tilde ("), siguiendo unas reglas fijas de acentuacion dadas
por la Real Academia Espafiola. En ellas se expresa que la tilde se colocara de acuerdo con

esas reglas, las cuales aparecen a continuacion:
1. Las palabras agudas llevaran tilde si terminan en n, s o0 en vocal.

2. Las palabras llanas llevaran tilde cuando no terminan en n, s o en vocal, 0 sea, en caso

contrario a las agudas.

Las palabras esdrujulas y sobresdrujulas siempre se tildaran, independientemente de la letra

con que terminen

Segun los doctores Leticia Rodriguez Pérez, Osvaldo Balmaseda Neyra y la profesora
Georgina Arias Leyva (2002:137) Las omisiones de tilde ocurren a menudo por
desconocimiento de las reglas y por dificultades en determinar la silaba que se pronuncia con

mayor intensidad (silaba acentuada). Podran realizarse ejercicios como los siguientes.
e Division de palabras en silaba
e Determinacion de la silaba acentuada
e Decir 0 escribir palabras que se correspondan con esquemas
e Clasificacion de las palabras dadas
e Uso de dictados preventivos

La RAE aclara que para aplicar correctamente las reglas de acentuacion es necesario

dominar tres puntos esenciales:

13



1. Division de palabras en silaba, teniendo en cuenta diptongo, triptongos e hiatos.
2. Laidentificacidn de la silaba mas intensa de la palabra(silaba tonica)
3. Unos pocos conocimientos gramaticales

Las palabras que presentan vocales seguidas (diptongo, triptongo e hiatos), especifica la

Academia, lleva tilde segun estén afectadas por dichas reglas

Teniendo en cuenta lo anterior se considera que para el escolar escribir correctamente

palabras agudas, llanas y esdrdjulas deben:

Pronunciar la palabra.
Dividir las palabras en silaba.
Determinar la silaba ténica y el lugar que ocupa.

Clasificar las palabras segun las reglas de acentuacion.

o r w0 N

Colocar la tilde atendiendo a dichas reglas.
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Epigrafe2.Tareas de aprendizaje dirigidas a la escritura de palabras agudas, llanas y

esdrujulas.
2.1 Resultados del diagnostico inicial.

Para darle cumplimiento a la tarea de aprendizaje nimero dos declarada en la introduccién
de esta tesis, con la intencién de conocer el estado actual en que se expresa la escritura
correcta de palabras agudas, llanas y esdrijulas en los escolares de tercer grado de la
escuela primaria Manuel Gonzélez Crespo ”, se emplean diferentes métodos que permiten
fundamentar y elaborar las tareas aprendizaje para su puesta en practica, posteriormente, se
miden los resultados de la efectividad de la propuesta mediante la evaluacién cientifica y se
arriban a conclusiones .Entre estos se encuentran el analisis de documentos , la observacion

pedagdgica y la prueba pedagdgica .

Se analizaron diferentes documentos (Anexo 1), cuyos resultados se expresan a

continuacion:

Al analizar los documentos normativos e indicaciones establecidos por el Ministerio de
Educaciéon para la enseflanza de la ortografia, a partir de lo estipulado en el curriculo de
tercer grado de la Educacién Primaria, (Orientaciones Metodologicas, Programas,
Adecuaciones Curriculares, ElI Modelo de la Escuela Primaria, el libro de texto de Espafiol y

AN

el folleto Para ti maestro =~ se pudo apreciar que ofrecen las orientaciones y
procedimientos para dar tratamiento metodoldgico a la ortografia en esta educacion,
aparecen una serie de estrategias, procedimientos, que los escolares deben apropiarse del
como hacer, para después emplear esos conocimientos sin la presencia del maestro y

objetivos que se destinan a este componente.

A continuacion se ofrece la descripcion de los resultados y la evaluacion .Se utilizé la
observacion pedagdgica y las pruebas pedagdgicas.

Al realizar la observacion pedagégica (Anexo 2), con el objetivo de constatar el
comportamiento de los escolares durante la realizacion de las tareas de aprendizaje
relacionadas con las reglas de acento de las palabras se pudo comprobar que 10
estudiantes, que representan el 67 % manifiestan poco interés por conocer y emplear las
reglas de acentuacion, por lo que no se sentia complacidos y no expresaban satisfaccién por

los resultados de su trabajo. Los mismos conversan sin permiso de temas diversos, se
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paraban constantemente y su atencion en muchas ocasiones era dispersa. En su gran
mayoria no eran capaces de participar de forma espontanea y reconocer las dificultades que

presentaban al realizar cada tarea.

Se aplico una prueba pedagdgica inicial (Anexo 3), con el fin de comprobar el nivel de
desarrollo alcanzado por los escolares en el dominio y aplicaciéon de las reglas de
acentuacion para las agudas, llanas y esdrujulas. Para la tabulacion de la misma se tienen en
cuenta los indicadores propuestos mediante la aplicacion de una escala que comprende los
niveles bajos, medios y altos (Anexo 4) se pudo constatar que en el indicador 1,
correspondiente a la pronunciacion correcta de las palabras tres escolares se ubicaron en el
nivel alto, (20%), debido a que pronuncian correctamente las palabras , en el nivel medio se
evaluaron. dos, que representa el 13%, ya que no siempre pronuncia correctamente las
palabras , y en el nivel bajo diez escolares que representa el (67%), pues no pronuncian
correctamente las palabras.

En el indicador 2 correspondiente en a la division de palabras en silaba tres escolares se
ubicaron en el nivel alto para un (20 %), debido a que dominaban la division de palabras en
silaba, en el nivel medio de evaluaron dos que representan (13%), ya que a veces cometian
errores en la division de palabras en silaba y en el nivel bajo diez para un (67%), porque no

dominan la division de palabras en silaba.

En el indicador 3, referido al reconocimiento de la silaba acentuada y el lugar que ocupa se
pudo constatar que tres escolares, que representa el 20 %, alcanzaron el nivel alto, debido a
gue reconocen del lugar que ocupa la silaba acentuada, en el nivel medio se ubicaron tres,
(20%), ya que a veces reconocen de forma correcta el lugar que ocupa la silaba acentuada
generalmente en las agudas con tilde , y en el nivel bajo nueve , (60%), porque no reconocen

el lugar que ocupa la silaba acentuada.

En el indicador 4 correspondiente a la clasificacion de las palabras segun las reglas de
acentuacion, se pudo constatar que dos escolares, que representa el 13%, alcanzaron el
nivel alto, debido a que clasifican las palabras por su acentuacion, en el nivel medio se
ubicaron tres, (20%), ya que a veces clasifican las palabras por su acentuacion, y en el nivel

bajo diez (67%), porque solo clasifican las palabras agudas con tilde. (Anexo 5)
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Al realizar un analisis general de los instrumentos aplicados permite concluir que las
potencialidades de los escolares estan dadas en la correcta escritura teniendo en cuenta el
trazado y enlace de las palabras, el significado de lo que redactan y en la comprension de
las ordenes de las tareas docentes que se les presentan. Mientras que las deficiencias
presentadas en el componente ortogréfico, estan dadas en que los escolares no logran
aplicar las reglas de acentuacién estudiadas para la escritura de las palabras agudas, llanas
y esdrujulas. Esto evidencia la necesidad de implementar tareas docentes novedosas para

el desarrollo de las habilidades de acentuacion.
2.2. Fundamentacion de la propuesta de las tareas de aprendizaje.

Segun el Diccionario Enciclopédico Grijalbo, (1997: 1601) tareas es: labor, obra, trabajo. Lo
gue hay que hacer en un tiempo determinado.

Pilar Rico en el (2004:100) ha organizado el proceso de ensefianza — aprendizaje en

momentos y etapas para su direccion. Estas etapas son:
1. Motivacional y de orientacion
2. Ejecucion
3. Control

Es a través de la tarea de aprendizaje donde se concreta estas etapas y se manifiestan las

acciones y operaciones que realizan los escolares.

Segun M. Silvestre Oramas (1999:187) las tareas de aprendizaje son aquellas actividades
gue se orientan para que el escolar las realice en clases o fuera de estas, implica la
busqueda y adquisicion de conocimientos, el desarrollo de habilidades y la formacién integral

de su personalidad. Deben ser variadas, suficientes y diferenciadas.

Esta autora plantea, ademas, que las tareas de aprendizaje se consideran variadas en el
sentido de que existan actividades con diferentes niveles de exigencia que conduzcan a la
aplicacién del conocimiento en situaciones conocidas y no conocidas, que promuevan el
esfuerzo y quehacer intelectual del escolar, conduciéndolo hacia etapas superiores del
desarrollo; suficientes de modo que la propia actividad, dosificada, incluya la repeticion de un
mismo tipo de accién, en diferentes situaciones tedricas o practicas; las acciones a repetir
seran aquellas que promuevan el desarrollo de las habilidades intelectuales, la apropiacion

del contenido de aprendizaje, asi como la formacion de habitos y diferenciadas de forma tal
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gue se promuevan actividades que den respuesta a las necesidades individuales de los
escolares, segun los diferentes grados de desarrollo y preparaciéon alcanzados. (M. Silvestre
Oramas, 1999:35).

Pilar Rico Montero, (2008: 15), en el Modelo de la Escuela Primaria, “define a las tareas
como aquellas actividades que se conciben para realizar por el estudiante en clase y fuera de
ésta, vinculadas a la busqueda y adquisicion de los conocimientos y al desarrollo de
habilidades. Estas, indicaran un conjunto de operaciones a realizar con el conocimiento,
desde su busqueda, hasta la suficiente ejercitacion, si se trata del desarrollo de una
habilidad. Igualmente pueden conducir al escolar bien a la repeticion mecanica o a la

reflexién, profundizacion, suposicion, busqueda de nueva informacion, entre otras”.

Teniendo en cuenta todo lo referido en el epigrafe se considera que el estudio de los
fundamentos tedricos y metodologicos permiten comprobar la existencia de una didactica
para la ensefianza de la ortografia en la escuela primaria, prestando especial atencion a la
acentuacion de las palabras que se expresan en las diferentes reglas de acentuacion,
ademas, debe tener presente la motivacion que deben poseer los escolares ante esta

actividad.

Para proyectar las tareas de aprendizaje el docente se plantea las siguientes interrogantes.
(Rico, P; 2004:106)

¢Qué elementos del conocimiento necesita revelar y qué indicaciones y procedimientos

pueden conducir al alumno a una busqueda activa y reflexiva?

¢, Qué operaciones del pensamiento necesito estimular y como conjugo la variedad de tareas
de forma tal que faciliten la busqueda y utilizacion del conocimiento, estimulen el desarrollo

del intelecto?

¢,Coémo promover mediante las tareas el incremento de las exigencias cognoscitivas,

intelectuales y formativas en el estelar?

¢,Como organizar las tareas de forma que tanto sus objetivos particulares como su
integracion y sistematizacion conduzcan al resultado esperado en cada alumno de acuerdo al

grado?
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Estas interrogantes permiten al docente dar atencidn particular tanto a la formacion de
conceptos como al desarrollo de habilidades especificas de la asignatura y a las del caracter

general intelectual.

Después del estudio minucioso de la bibliografia consultada, a la que se hizo referencia, se

asume la definicion siguiente:

Tareas de aprendizaje como “todas las actividades que se conciben para realizar por el
escolar en clases y fuera de estas, vinculadas a la busqueda y adquisicion de conocimientos
y al desarrollo de habilidades. Pilar Rico (2004:105)

Las tareas de aprendizaje que a continuacion se presentan, han sido elaboradas y utilizadas
con el propdésito de que los escolares interioricen y automaticen cada vez mas la aplicacion
de las reglas ortogréaficas para la escritura de las palabras agudas , llanas y esdrijulas, que
incorporen el uso correcto de estas a sus creaciones escritas de forma correcta, que
aprendan, de manera mas especifica, a auto revisar sus textos y aplicar lo aprendido,

sintiendo satisfaccion por las tareas de aprendizaje realizadas.

Cada tarea de aprendizaje contiene: titulo sugerente, objetivo y desarrollo de la tarea, que
incluye, las acciones y la formas de proceder, asi como la direccion del autocontrol y el
control por el maestro. Se atiende la diversidad a través del trabajo preventivo que se realiza
en ellas, se trabaja el contenido a partir de los intereses y motivaciones del grupo, se tienen
en cuenta criterios y dudas del escolar. Se utilizan los recursos que aporta el programa de la
Revolucién Educacional, y el programa Libertad, de los diferentes diccionarios, revistas,

textos martianos y otro medios.

Tarea de aprendizaje # 1

Titulo: jRecon6cemel!

Objetivo: Reconocer la silaba acentuada en las palabras agudas.
Orientacion:

Comienza la actividad con una lluvia de ideas sobre la siguiente frase.
"Ese hombre de La Edad de Oro fue mi amigo ~

¢, Conocen autores que le hayan cantado o escrito sobre él?

¢, Qué tipo de palabra es Marti atendiendo a la acentuacion?
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Ejecucion:
» Lee la siguiente poesia de Osvaldo Navarro
"Ese hombre de La Edad de Oro”
Tengo en mi casa un librero
Donde esté La Edad de Oro,
Y como ensefia el decoro,
es el libro que mas quiero.
Habla muy lindo de Homero,
Y denuncia al enemigo.
Las cosas bellas que digo
En su luz las aprendi.
Yo soy tu estrella Marti,
Tu eres mi mejor amigo.
1. Para la comprension del poema se realizan las siguientes preguntas:
a) ¢ Cudl es el titulo del poema?
b) ¢ Quién es el hombre de La Edad de Oro?
c) ¢Qué libro esta en el librero?
d) Marca con una X la respuesta correcta
El poema dice que La Edad de Oro es el libro que mas quiero porque:
__Nos habla de los nifios cubanos
___En este Marti denuncia al enemigo
__Marti nos invita a leer y escribir
___Atraves de este libro conocemos cosas interesantes de otros pueblos
2. Lee de nuevo el texto

a) Buscay escribe palabras que se correspondan con estos esquemas graficos
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- Prondncialas
- Separalas en silabas
- Senala la silaba acentuada. Di que tipo de palabra que es por su acentuacion

b) Construye un texto descriptivo donde utilices palabras agudas con tilde y sin tilde.

Recuerda que estas tienen la fuerza de pronunciacion en la ultima silaba
Control

Se realiza durante el desarrollo de toda la tarea, los estudiantes se van a intercambiar las

libretas y haran una valoracion del aprendizaje logrado.
Tarea de aprendizaje # 2
Titulo: Mefiique.

Objetivo: Observar la lamina sobre el cuento “Mefique”, para el deletreo de las palabras

gue representan los objetos que en ella aparecen.

Orientacion:

Comienzo realizando las siguientes preguntas.

¢, Qué cuentos de José Marti han leido?

¢,Cual es el cuento que narra la historia de un pequefio valiente?
Ejecucion:

Observa la lamina que te muestra la maestra, sobre el cuento Mefiique.
Describela en cuanto a:

¢,Qué momento del cuento esta expresado en ella?

¢, Qué personaje del cuento se observa?

¢, Qué palabras representan los objetos que aparecen?

Observa su escritura en la lamina.

Explica por qué se escriben asi.

¢, Qué reglas ortograficas se cumplen?
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¢,Dénde las has visto escritas?

¢Las has escrito alguna vez?

¢ Has fallado en su escritura en algin momento? Cuéntanos tu experiencia con ellas.
Pronuncia cada una de las palabras.

¢, Qué relacion existe entre estas palabras con respecto al contenido del cuento?
Deletréalas mirando y después sin mirar la lamina:

Las palabras son: hacha, castillo, ventana, hojas, magico arbol, raiz raices, piquete y tierra.
Escribelas, sefiala la silaba acentuada y clasificalas. Explica el porqué llevan o no tilde en

cada caso.

Si fueras el personaje mefigue que harias al enfrentarte al gigante. Escribe un pequefio
relato que contenga alguna de las palabras clasificadas.

El control de la tarea se efectia mediante la observacion durante todo el transcurso de la

misma.

Tarea de aprendizaje # 3

Titulo: Confecciono una cortina.

Objetivo: Escribir de forma correcta las palabras teniendo en cuenta su acentuacion.
Orientacion:

¢, Conocen que es un zunzdn?

¢, Qué otras aves conoces?

¢,Cual es la Revista pioneril que lleva el nombre de esta ave?
Ejecucion:

Busca en la revista “Zunzun” #180 el texto instructivo que alli aparece
Lee cada una de las instrucciones.

¢, Sabes qué es una cortina?

¢En qué lugar las podemos ver?

¢, Qué tipo de texto es?
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¢Por qué lo sabes?
Extrae:
e La palabra que se utiliza para decir donde hay que colocar las semillas.
e Las palabras que nombran el tipo de papel que se usa para hacer la cortina.
e La palabra que nombra como se debe enrollar el periddico.
e La palabra que se designa para ensartar las semillas.
e Las palabras que se utilizan para decir donde hay que colocarlas.
a) Pronuncia cada una de estas palabras
b) Dividelas en silabas, encierra en circulo la silaba acentuada
c) Clasificalas segun su acentuacion

2. Si tuvieras que escribir otra instruccion para confeccionar un determinado articulo
como lo harias, puedes utilizar, ademas cubrelos, colocalas, listdon, final. Recuerda

ponerle titulo a tu trabajo y ser original.

El control se realizara mediante la observacion durante todo el transcurso de la misma.
Ademas al controlar las respuestas de cada actividad los alumnos emiten su criterio al

respecto.

Tarea de aprendizaje # 4

Titulo: jMe reconoces!

Objetivo: Escribir correctamente las palabras segun su acentuacion.
Orientacién: Se conversa sobre la figura de José Marti.

¢, Qué cualidades importantes se destacan en él?

Ejecucion:

¢, Quién es nuestro héroe nacional?

¢, Qué conocen de él?

¢, Qué libros escribi6 para los nifios?

Busca el libro La Edad de Oro de José Marti y lee el texto la Perla de La Mora
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Vuelve a leer la primera estrofa del poema:

¢,Qué cualidades de la Mora se aprecian?

¢, Si fueras el autor de este poema qué titulo le pondrias?

Separa en columnas las palabras esdrujulas, agudas y llanas. Subraya su silaba tonica.
Explica por qué llevan tilde las palabras que la tienen.

Inventa un pequefio relato que contenga algunas de las palabras llanas con tilde que

aparecen en el texto.
Seleccionar el escolar que cometio menos errores de acentuacion y fue mas independiente.

El control se realiza mediante la observaciéon directa del maestro durante todo el desarrollo
de la tarea para rectificar errores, explicar y aplicar niveles de ayuda segun la necesidad del

escolar
Tarea de aprendizaje #5
Titulo: Los Zapaticos de Rosa
Objetivo: Escribir de forma correcta las palabras teniendo en cuenta su acentuacion.
Orientacion:
¢Alguna vez has leido cuentos escritos por José Marti?
¢,Cudles de ellos? ¢ Qué valores se destacan en estas obras?
Ejecucion:
Busca el libro la Edad de Oro de José Marti y lee el texto Los Zapaticos de Rosa
¢, Quiénes son los personajes?
¢,De qué color eran los zapaticos de Pilar?
¢, Qué le entrego Pilar a la nifia pobre?
¢, Qué sentimientos de Marti se expresan en la Obra?
1. Extrae de las 4 primeras estrofas :
- La palabra llana que se utiliza para decir como es la arena

- La palabra llana que dice como es el sombrerito
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- La palabra aguda que dice por donde fueron Pilar y su mama
- La palabra aguda que dice que cogio Pilar en el jardin

- La palabra esdrujula que expresa la orden que le dio la mama a Pilar al ver la pobreza

de aquella mujer

a) Pronuncia despacio cada una de estas palabras

b) Dividala en silabas

c) Subraya la silaba acentuada y di el lugar que ocupa en cada palabra.

2 .Imagina que eres el personaje Pilar y que te encuentras con la nifia pobre y su mama.

¢, Qué harias? Escribe un pequefio relato donde utilices las palabras extraidas del texto

El control se realizara durante el desarrollo de la actividad e intercambiando los nifios las
libretas.

Tarea de aprendizaje # 6

Titulo: Jugando para aprender

Objetivo: Escribir correctamente aplicando las diferentes reglas estudiadas.
Orientacién: Comienza la actividad con el siguiente juego:

Tengo un globo cargado de: frutas, mariposas, flores.¢, Qué tipo de palabras es globo por su

acentuacion?
Ejecucion:
Varios nifilos salieron a jugar con globos con las palabras agudas, llanas y esdrujulas. Se

dividen en tres equipos y el responsable de cada uno lleva el globo.

» Lucia tiene la regla de las palabras agudas, Brayan la regla de las palabras llanas y

Ricardo la regla de las palabras esdrujulas.

» Amanda lee diferentes palabras y los del equipo que tengan esa clasificacion escriben las

palabras y las dividen en silabas

» Sefialan las silabas acentuadas y clasifican.
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9 9 9

Lucia Brayan Ricardo
Agudas Llanas Esdrujulas
zunzun computadora médico
revolucién maestro transito
libertad revista atmosfera
propiedad arbol Angela
ciudad tiene comico

> El control: se realiza por los puestos. Se estimulard al equipo que clasifigue mas
palabras y realice todas las érdenes de forma correcta.

Tarea de aprendizaje # 7

Titulo: Adivina y clasifica.

Objetivo: Clasificar palabras por su acentuacion jugando con las adivinanzas.
Orientacion:

Comienzo con la siguiente adivinanza.

¢, Cuadl es de los animales aquel que tiene su nombre todas las vocales?
Ejecucion:

1- La maestra entrega varias tarjetas con adivinanzas para cada escolar.

2- Se divide el aula en dos equipos, cada escolar lee una adivinanza, la responde el equipo
contrario y el escolar que leyo buscara una palabra que tenga su silaba ténica en el lugar que

le indique la maestra y la clasifica por su acentuacion.
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3- Se le entrega el premio La flor del saber al escolar que cometié menos errores al escribir.
4- Gana el equipo que menos errores cometa.

El control se realiza mediante la observacion, durante toda la actividad.

Tarea de aprendizaje #8

Titulo: Jugando con las palabras.

Objetivo: Escribir de forma correcta palabras, teniendo en cuenta su acentuacion.
Orientacion:

Se comienza con una lluvia de ideas a partir de la siguiente frase:

“Yo soy un dulce granito de azucar ~

Ejecucion:

Lee el texto “Los dos principes” en el libro “La Edad de Oro”.

Selecciona de los ultimos 6 versos las palabras que tienen 2 y 3 silabas
Escribelas en 2 columnas segun el numero de silabas.

Encierra en un circulo la silaba acentuada.

Clasificalas teniendo en cuenta su acentuacion.

Extrae las palabras que se utilizan para describir la caja. Dividelas en silabas y sefiala la

acentuada.

Selecciona del texto un sustantivo y clasificalos segun su acentuacién. Elabora una oracion

con él.

El control se realiza intercambiando las libretas.

Tarea de aprendizaje #9

Titulo: jMe reconoces!

Objetivo: Escribir correctamente las palabras segun su acentuacion.

Desarrollo: Vamos a jugar al tiro al blanco. Lleva las flechas al lugar de la diana que le

corresponde. Agudas, llanas y esdrujulas.

Busca en el diccionario el significado de la palabra diana.
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Palabras, unico, martires, juventud, album, magico, zooldgico, fértil, educacion, higiene,
vanguardia, maquina, conservar.

Escribe tres palabras agudas, llanas y esdrujulas.

Subraya la silaba acentuada.

Identifica el lugar que ocupa.

El control se realiza mediante la observacién directa del maestro durante todo el desarrollo
de la tarea para rectificar errores, explicar y aplicar niveles de ayuda segun la necesidad del

escolar.

Tarea de aprendizaje # 10

Titulo: El fichero colectivo.

Objetivo: Reconocer adecuadamente las palabras segun su acentuacion.
Desarrollo: Entregar fichas de carton preparadas anteriormente para cada escolar.
Escribe en las tarjetas las palabras llanas con tilde que te dicta la maestra.

Dificil, habia, podian, conseguian, recibian, tenian, carecian, vivian, enriquecian, hacian,

policias.

Revisa cada tarjeta y subraya con un color la silaba acentuada.
Observa qué escolar tiene méas palabras con errores.

Divide en silabas las que escribiste con error.

Coloca las fichas en el fichero del aula.

Control: la maestra controla la tarea durante todo el transcurso de ella aplicando niveles de

ayuda si es necesario.
Se escogera al mejor escolar en la tarea por su independencia y seguridad.
2.3 Evaluacién de los resultados alcanzados.

A patrtir de la aplicacion de las tareas de aprendizaje se comprobé la efectividad de esta al
medir los indicadores. Se constatd que durante la aplicacién de la propuesta, los escolares
fueron mostrando mas disposicion y satisfaccion por superar las deficiencias encontradas en
el problema objeto de estudio, de forma tal que con el transcurso de la investigacion se

apreciaron de manera significativa estos cambios.
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A continuacion se realiza un andlisis de los instrumentos aplicados que permite valorar los
resultados obtenidos a partir de la aplicacién de los diferentes instrumentos en la etapa de
estudio y su efectividad después de aplicada la propuesta a los escolares de tercer grado de

la escuela primaria Manuel Gonzalez Crespo.

Se tuvo en cuenta la aplicacion de diferentes instrumentos como: observacion Pedagdgica
(Anexo 2) y prueba pedagdgica final (Anexo 6).

Al realizar la observacién pedagogica (Anexo 2), con el objetivo de constatar el
comportamiento de los escolares después de la realizacion de las tareas de aprendizaje
relacionadas con la acentuacion de las agudas, llanas y esdrujulas, se pudo comprobar que
en los estudiantes aumento el interés por conocer y emplear las reglas de acentuacion,
sintiéendose complacido ya que expresaban satisfaccidon por los resultados de su trabajo. Los
mismos se mantenian a la expectativa en cada una de las tareas desarrolladas,
manteniéndose cada uno en sus puestos de trabajo .Se logro en su gran mayoria una
participacion espontanea Yy siendo capaces de reconocer las dificultades que presentaban al

realizar cada tarea.

Es importante destacar que los estudiantes manifestaron placer y alegria en las tareas de
aprendizaje realizadas, su atencidn se hizo voluntaria y estable lo que contribuyo a la

escritura correcta de las palabras agudas, llanas y esdrujulas de los procesos cognoscitivos.

Se aplico la prueba pedagodgica final (Anexo 6), con el objetivo de comprobar el nivel de
desarrollo alcanzado por los escolares en el dominio y aplicacibn de las reglas de
acentuacion para la escritura de palabras agudas, llanas y esdrujulas estudiadas en el grado
(Anexo 7), se pudo constatar que en el indicador 1 referido a la pronunciacion correcta de las
palabras fueron evaluados en el nivel alto los 15 estudiantes que representan el 100 % de la
muestra pues pronuncian correctamente todas las palabras.

En el indicador 2 referido a la divisidbn de palabras en silaba los 15 estudiantes lo hacen de
manera correcta lo que representa el 100% de la muestra.

En el indicador 3 correspondiente al reconocimiento de la silaba acentuada y el lugar que
ocupa , se evaluaron en el nivel alto diez escolares para un 67%, porque reconocen el lugar
gue ocupa la silaba acentuada, en el nivel medio cinco, (33%), ya que en ocasiones
cometen errores al reconocer el lugar que ocupa la silaba acentuada vy en el nivel bajo no se

ubicd ninguno.
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En el indicador 4, correspondiente a la clasificacion de las palabras por su acentuacion se
pudo constatar que diez escolares, que representan el 67%, alcanzaron el nivel alto, debido a
gue clasifican correctamente las palabras por su acentuacion, en el nivel medio se ubicaron
cinco, (33%), ya que en ocasiones cometen errores al clasificar las agudas sin tilde por su
acentuacion y en el nivel bajo no se ubico ninguna.

Para un mejor analisis final del problema se muestra la siguiente tabla comparativa en la cual
se aprecian avances significativos.

Antes Después

Indicad | Alto | % Medi | % |Bajo | % Alto | % Medio |% |Bajo | %

ores (0]

1 3 |20 |2 13 |10 |67 | [15 |100 | __ | _ | __ | __
2 3 |20 |2 13 |10 |67 | [15 |100 | | _ | | __
3 3 |20 |3 20 |9 |60 | |10 |67 |5 33 |
4 2 |13 |3 20 |10 |67 | |10 |67 |5 33

En este instrumento, después de aplicadas las tareas de aprendizaje la mayoria de los
escolares se ubicaron en el nivel alto y medio, en todas las dimensiones e indicadores
medidos, los resultados son superiores con respecto al diagndstico inicial en mas del 60%,

por lo que se puede afirmar su efectividad.

La interpretacion profunda de estos resultados comparativos permite deducir que hubo
transformaciones en la acentuacion de las palabras en los escolares de tercer grado. Las
tareas docentes aplicadas contribuyeron a satisfacer las necesidades de la muestra. La
calidad del aprendizaje fue superior, luego de la implementaciéon de las tareas, no solo en

esta asignatura sino en todas las tareas que el escolar desarrolla.(Anexo 8)
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CONCLUSIONES

La determinacion de los fundamentos tedricos y metodoldgicos que sustentan la ensefianza
de la ortografia y en particular de la acentuacion de las palabras agudas, llanas y esdrijulas.
Permiti6 profundizar en conceptos y otros conocimientos alrededor de este componente
como parte del proceso de ensefianza-aprendizaje de la Lengua Espafiola y comprender la
necesidad de perfeccionar su tratamiento para cumplir con las exigencias planteadas en

cuanto al desarrollo de habilidades en los escolares.

El diagndstico inicial evidencid las que los escolares de tercer grado de la escuela primaria
urbana “Manuel Gonzalez Crespo” del Municipio de Cabaiguan en la acentuacion de las
palabras agudas, llanas y esdrujulas. Tienen potencialidades para resolver las limitaciones

que poseen.

Las tareas de aprendizaje disefiadas tienen su punto de partida en el diagndstico del estado
real y de las posibilidades de desarrollo de los escolares como un elemento muy importante
gue favorece el proceso de ensefianza aprendizaje. Las mismas se caracterizan por tener en

cuenta los diferentes momentos de la actividad (orientacion, ejecucion y control).

La aplicacion de las tareas de aprendizaje corroboré que pueden trabajarse como parte del
proceso de ensefianza-aprendizaje, en todas las asignaturas que conforman el plan de
estudio y se observé un nivel superior, al perfeccionar la escritura de los escolares de tercer

grado de la escuela urbana “Manuel Gonzalez Crespo”.
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RECOMENDACIONES

Presentar los resultados de esta investigacion en eventos y espacios que propicien la

reflexion sobre el mismo y su divulgacion.
Continuar profundizando en la concepcioén en las tareas de aprendizaje.

Colocar en la biblioteca de la escuela para que esta investigacion sea utilizada como materia

de consulta.
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Anexo |

Guia para el andlisis de documentos

Objetivo: Valorar la informacion en relacion a las orientaciones emitidas para el trabajo de la
acentuacion en tercer grado y las posibilidades que ofrecen los documentos del grado para
desarrollar habilidades en este sentido.

e Documentos a estudiar.

- Modelo de la escuela primaria.
- Programas de la Lengua Espaiiola.
- Orientaciones metodoldgicas de la lengua espafiola.

- Libros de texto.

e Aspectos atener en cuenta

1.

2.

Objetivos del modelo de la escuela “primaria relacionados con la ortografia

Objetivos y contenidos que aparecen el Programa de la asignatura Lengua
Espafiola referidos a la acentuacion.

Sugerencias que ofrecen en las Orientaciones Metodologicas para el desarrollo de
habilidades de acentuacion.

Tareas de aprendizaje que sugiere el Libro de Texto para el desarrollo de
habilidades de acentuacion.



Anexo 2

Guia para la observacion a los alumnos durante la clase
Objetivo: Obtener informacion sobre la forma de actuar y la motivacion de los alumnos de
tercer grado durante las clases dedicadas a la acentuacion.
e Aspectos a observar:
- Manifiestan interés por conocer y emplear las reglas de acentuacion.

- Se muestran complacidos y expresan satisfaccion por los resultados e su trabajo.

- Participan de forma espontanea en las tareas que realizan relacionadas con el
aprendizaje de la ortografia.

- Reconocen con exactitud sus éxitos y fracasos en las tareas realizadas.



Anexo 3
Prueba pedagodgica inicial
Objetivos: Diagnosticar los conocimientos sobre la acentuacion de las palabras

agudas, llanas y esdrujulas poseen los escolares de tercer grado.

1. Lee el texto ""El pequefio Alamo “* del libro de lectura
a) Lee y pronuncia las siguientes palabras extraidas del texto leido.(fésforo,
ciudad, andén, tanque, arbol)
b) Dividelas en silaba.
c) Seiala la silaba acentuada en cada palabray el lugar que ocupa.

d) Clasificalas segun su acentuacion.

2. Redacta una oracion donde emplees al menos una de estas palabras.



Anexo 4
Escala evaluativa por indicadores de la propuesta inicial y final
Indicador 1: Pronuncia correctamente las palabras.
Alto: Pronuncia correctamente las palabras.
Medio: No siempre pronuncia correctamente las palabras.

Bajo: No pronuncia correctamente las palabras.

Indicador 2: Divide de manera acertada las palabras en silaba.

Alto: Divide de manera acertada palabras en silaba.

Medio: Divide algunas palabras en silaba de forma acertada.

Bajo: No divide correctamente las palabras en silaba.

Indicador 3: Reconoce la silaba acentuada y el lugar que ocupa.

Alto: Reconoce la silaba acentuada y el lugar que ocupa en las palabras.
Medio: Reconoce la silaba acentuada y el lugar que ocupa en algunas palabras.
Bajo: No reconoce la silaba acentuada y el lugar que ocupa en las palabras.
Indicador 4: Clasifica las palabras segun las reglas de acentuacion.

Alto: Clasifica correctamente las palabras segun las reglas de acentuacion.
Medio: Clasifica incorrectamente algunas palabras segun las reglas de acentuacion.

Bajo: No clasifica correctamente las palabras segun las reglas de acentuacion.



Tabla que muestra resultados del diagnostico inicial.

Anexo 5

Indicadores Alto % Medio % Bajo %
1 3 20 2 13 10 67
2 3 20 2 13 10 67
3 3 20 3 20 9 60
4 2 13 3 20 10 67




Anexo 6
Prueba pedagdgica final.
Objetivo: Medir el nivel de desarrollo alcanzado en la escritura correcta de las palabras
agudas, llanas y esdrujulas en los escolares de tercer grado luego de aplicadas las tareas de
aprendizaje.

1. Lee el texto La nifia y el zunzun del libro de lectura.

a) Leey pronuncia correctamente las siguientes palabras extraidas del
texto.(plumas, colibri, nido, zunzun, acércate)

b) Dividelas en silaba.
c) Seiala la silaba acentuada y di el lugar que ocupa en la palabra.

d) Clasificalas segun su acentuacion.

2. Redacta dos oraciones donde utilice las palabra colibri y plumas.



Anexo 7

Tabla que muestra los resultados dl diagnostico final.

Indicadores Alto % Medio % Bajo %

1 15 100 |__ _ - S
2 15 100 |_

3 10 67 5 33

4 10 67 5 33




Anexo 8
Andlisis comparativo de los indicadores antes y después de aplicadas las tareas de
aprendizaje.







