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SINTESIS

Las contradicciones que aun se revelan en cuanto al trabajo con los problemas
en las escuelas primarias sugieren la necesidad de instrumentar formas de trabajo
que permitan la preparacion metodologica de los docentes para enfrentar esta
tarea. En este sentido, el presente trabajo aborda una estrategia metodologica
dirigida a la preparacion de los maestros del primer ciclo para el tratamiento de
los problemas aritméticos, que incluye acciones para trabajar en forma de talleres
cientificos metodolégicos, reuniones metodoldgicas, clases metodoldgicas y
demostrativas. Para su aplicacion se selecciond una muestra integrada por 8
maestras de la escuela Carlos Gutiérrez Menoyo del municipio Cabaiguan. Se
utilizaron métodos del nivel tedrico, empirico y matematico; asi como los
instrumentos y técnicas asociados a los mismos. El principal aporte resulta el
sistema de acciones elaboradas, las cuales permitieron darle solucion al problema
cientifico planteado y las mismas pueden ser utilizadas en otros centros del

territorio, adecuandolas a las condiciones de estos.
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Introduccion

La politica educacional cubana se fundamenta en la concepcibn Marxista
Leninista y en los principios martianos acerca de la educacion de las nuevas

generaciones.

La educacioén tiene como fin formar las nuevas generaciones en los principios
cientificos, ideoldgicos y morales convirtiéndolos en convicciones personales y
habitos de conductas diario, promoviendo hombres plenamente desarrollados

aptos para vivir y trabajar en la sociedad.

La Ensefianza Primaria prioriza el perfeccionamiento del proceso docente
educativo y en especial la preparacion de los maestros con el fin de garantizar
qgue cada nifio aprenda tres veces mas que lo que ha aprendido, ya que las
condiciones de cada escuela lo permiten: un maestro cada 20 nifios, la existencia
de canales educativos y la disponibilidad de televisores, videos y computadoras

hacen que los alumnos aprendan mas en menos tiempo.

De lo expuesto anteriormente se deduce que el maestro debe utilizar un proceso
de ensefianza aprendizaje rico en alternativas que estimulen el desarrollo
intelectual del alumno y en particular, ensefiarlos a aprender, a hacer, a sery a
vivir juntos, aspectos que constituyen aspiraciones de la ONU, a lograr en la

educacion actual.

La accion de la escuela, dirigida al desarrollo del pensamiento, debe en particular
comenzar desde el inicio del nifio en la vida escolar. ElI maestro
debera propiciar en cada momento, que el alumno participe en la busqueda vy
utilizacién del conocimiento, como parte del desarrollo de su actividad lo que le
permitira ir transitando por niveles diferentes de exigencia, que impliquen

actividad mental superior, donde pongan en evidencia la transferencia de los



conocimientos y procedimientos adquiridos en la solucion de nuevas

problemaéticas.

Se debe tener en cuenta cual es el fin de la escuela primaria actual para
proyectar de forma eficiente y objetiva sus acciones. “Contribuir a la formacion
integral de la personalidad del escolar, fomentando, desde los primeros grados, la
interiorizacion de conocimientos Yy de orientaciones valorativas que se reflejen
gradualmente en sus sentimientos, formas de pensar y comportamiento, acorde

con el sistema de valores e ideales de la Revoluciéon

La asignatura Matematica contribuye de forma decisiva al logro del fin antes
planteado, al incidir de manera directa en el desarrollo del pensamiento logico de
los escolares, al dotarlos de procedimientos, recursos, vias, que le permiten,

interiorizar sus conocimientos para luego aplicarlos en la préactica.

Por esta razon, la capacidad de resolucién de problemas aritméticos se ha
convertido en el centro de la ensefianza de la matematica en la época actual, por
la incidencia directa que posee en el desarrollo del pensamiento I6gico, reflexivo y
creador del estudiante. Elementos estos que le sirven al individuo para

desempeniarse en cualquier esfera de la vida.

Sin embargo, al revisar los informes, de las visitas realizadas al centro por las
diferentes instancias, ya sea de inspeccion, entrenamiento o especializada, se
detecta que existen dificultades en los maestros para trabajar los problemas
aritméticos, motivado por el poco dominio y aplicacion del procedimiento y las
técnicas para trabajarlos. Esto se corrobora con los bajos resultados que
alcanzan los alumnos en las comprobaciones de conocimientos que se han
efectuado como parte de los operativos del SECE, donde el componente mas

afectado es precisamente el relacionado a la resolucion de problemas.



En consulta a los planes de clases y las dosificaciones de los maestros se pudo
comprobar que el trabajo con los problemas, presentaba dificultades pues no se
concebia su tratamiento de forma sistematica, no existia variedad en los que
se trabajaban y generalmente se le daba tratamiento a los que vienen en los

libros de textos, los cuales tienen mas de 10 afios de creados.

Al revisarse las evaluaciones de los docentes del ciclo se pudo constatar dentro
de las principales deficiencias sefialadas; el poco dominio que poseen los
maestros de las técnicas y el procedimiento para el trabajo con los problemas, la
poca sistematicidad del trabajo con los mismos y los bajos resultados obtenidos

en las comprobaciones efectuadas a sus alumnos.

De ahi que dentro de las principales recomendaciones dejadas por los
diferentes funcionarios estuviera el estudio y profundizacion en las técnicas y vias
para trabajar con este componente, asi como la necesidad de que se trabaje con
mas sistematicidad y variedad ese elemento para poder mejorar los resultados

docentes.

Entonces el maestro juega un papel primordial en la preparacion de los alumnos
para la resolucion de problemas. De su preparacion metodolégica y de
contenido dependera que se logren éxitos en tan importante tarea, por lo que la
direccién del trabajo metodolégico en la escuela debe desplegarse en funcion de

esta linea de trabajo.

El analisis de la problematica deja ver la contradiccion entre la preparacion que
poseen los maestros para trabajar los problemas aritméticos y la que debian
tener para lograr resultados satisfactorios en el proceso de ensefianza, lo que
demuestra la necesidad de la superacion en este particular. Esta situacion
condujo al planteamiento del problema cientifico ¢Cdémo contribuir a la
preparacion metodoldgica de los maestros del primer ciclo para el tratamiento de

los problemas aritméticos?



Asumiendo como objeto de estudio el proceso de preparacion metodoldgica
de los maestros del primer ciclo. El campo la preparacion de los maestros del

primer ciclo para el tratamiento de los problemas aritméticos.

Por lo que se declara como objetivo del trabajo:
Validar una estrategia metodolégica dirigida a la preparacién de los maestros
del primer ciclo para tratamiento de los problemas aritméticos.

Para guiar la realizacién de este trabajo se tendran en cuenta las siguientes

preguntas cientificas:

1. ¢Cuales son los fundamentos tedricos y metodolégicos que sustentan la
preparacion de los maestros del primer ciclo para trabajar los problemas
aritméticos?

2. ¢ Cual es el estado actual en que se expresa la preparacion de los maestros
del primer ciclo para tratamiento de los problemas aritméticos?

3. ¢Qué caracteristicas debe tener una estrategia metodoldgica dirigida a la
preparacion de los maestros del primer ciclo para el tratamiento de los
problemas aritméticos?

4. ¢Qué efectos tendra la aplicacion de la estrategia metodologica dirigida a la
preparacion de los maestros del primer ciclo para el tratamiento de los

problemas aritméticos?

Variable Independiente : Estrategia metodoldgica

Conceptualizacion de la variable independiente

La estrategia metodolédgica dirigida a la preparacion de los maestros del primer
ciclo para el tratamiento de los problemas aritméticos se conceptualiza como la
proyeccion de un sistema de acciones a corto, mediano y largo plazo que permite
la transformacion de la direccidon del proceso de ensefianza aprendizaje tomando
como base los métodos y procedimientos para el logro de los objetivos
determinados en un tiempo concreto (Rodriguez del Castillo, Maria A, 2004:26) .



La misma es contentiva de acciones con caracter coherente, sistémico y de
concepcion de ciclo, las cuales se imbricaron como parte del sistema de
trabajo metodologico de la escuela. Se incluyen reuniones Yy clases
metodoldgicas, clases demostrativas, Entrenamientos Metodoldgicos Conjuntos y
Talleres Cientificos Metodoldgicos.

V. Dependiente : La preparacion de los maestros del primer ciclo para el

tratamiento de los problemas aritméticos.

Se define como preparacion del maestro del primer ciclo para el tratamiento de
los problemas aritméticos al nivel alcanzado en el dominio y aplicacién de las
técnicas de solucion y del procedimiento generalizado, de los significados
practicos de las operaciones de calculo a partir de la relacion parte —todo, asi

como las habilidades logradas en la resolucion de los problemas del ciclo.

Dimensiones e Indicadores

Dimensién 1 : Dominio del contenido

Indicadores
1.1. Conoce el concepto problema y sus caracteristicas esenciales.
1.2. Conoce el procedimiento generalizado y las técnicas para la solucion de
problemas.
1.3. Resuelve correctamente los problemas del ciclo.
1.4. Conoce el significados de las operaciones aritméticas elementales a
partir de la relacion parte-todo y las estructuras semanticas de los problemas

aritméticos.

Dimension 2 Dominio de los elementos metodologicos sobre el trabajo con los
problemas.
Indicadores



2.1. Aplica el procedimiento generalizado de soluciébn de problemas
aritmeéticos asi como las técnicas de la modelacion, la lectura analitica
y la reformulacion, de la comprobacion y de la determinacion de
problemas auxiliares.

2.2. Aplica en el proceso de solucion de los problemas los significados de
las operaciones a partir de la relacién parte-todo y las estructuras

semanticas.

Para la realizacion de este trabajo se desarrollaron las siguientes tareas:
* Determinacion de los fundamentos teéricos y metodologicos que sustentan la
preparacion de los maestros del primer ciclo para el tratamiento de los problemas

aritméticos.

» Diagnostico del estado actual en que se expresa la preparacion de los

maestros de primer ciclo para el tratamiento de los problemas aritméticos.

« Elaboracion de una estrategia metodoldgica dirigida a la preparacion de los

maestros del primer ciclo para tratamiento de los problemas aritméticos.

» Validacion de los resultados de la estrategia metodoldgica dirigida a la
preparacion de los maestros del primer ciclo para el tratamiento de los

problemas aritmeéticos.

Metodologia a emplear
Métodos Teoricos:
El método de analisis Historico y Logico para profundizar en el desarrollo de la

problematica objeto de estudio.

Andlisis y sintesis  permitieron analizar las ideas y los principales aportes de
autores cubanos y extranjeros sobre el tema, lo que posibilitd establecer

regularidades. Del estudio realizado y de la constatacion de la realidad, se



sintetizaron los elementos de utilidad para la elaboracién de la estrategia y la
constatacion de sus resultados.

Induccion y deduccion de gran utilidad para el estudio de fuentes impresas de
informacion y para posibilitar la interpretacion conceptual de todos los datos
empiricos que se obtengan y que sirven de base en la fundamentacion del tema

de investigacion.

Enfoque de sistema

Permitio preparar a los maestros del primer ciclo integralmente como una unidad
y considerar las interrelaciones de sus miembros en torno a todos los elementos
relacionados al trabajo con los problemas aritméticos en el primer ciclo, posibilitd
ademas disefar, ejecutar y evaluar las acciones elaboradas. Su consideracion
lleva a determinar la concepcion de la estrategia, a partir de sus componentes en
interaccion y de una estructura integrada en consecuencia del orden que

establecen sus relaciones.

Métodos empiricos:
La observacion cientifica para obtener informacion directa e inmediata de los
modos de actuacion de los maestros del primer ciclo en el trabajo con los

problemas aritméticos.

El experimento pedagdgico para introducir una variable en la muestra y el
control de los efectos producidos en la misma. Se concibié un preexperimento,
el estimulo y control se realizaron sobre la misma muestra, antes y después de la

aplicacion de la estrategia.

Andlisis de documentos para obtener informacion sobre el tratamiento
metodoldgico que se le brinda al trabajo con los problemas aritméticos y que

aparece reflejado en los principales documentos que utiliza el maestro.



Prueba Pedagdgica para obtener informacion sobre el conocimiento real que
poseen los maestros sobre los requerimientos tedricos y metodoldgicos para

trabajar los problemas aritméticos.

Métodos matematicos y estadisticos:

Se emplearon, el analisis porcentual para la organizacion, presentacion e
interpretacion de los datos cuantitativos obtenidos, asi como la estadistica
descriptiva que fue utilizada en el procesamiento y analisis de los datos (tablas
de distribucion de frecuencias, para organizar la informacién obtenida de los
resultados de la preparacion de los maestros del primer ciclo para trabajar los

problemas aritméticos antes y después de aplicar la propuesta).

Poblacién y Muestra

Se consider6é como poblacion los 16 maestros que trabajan en el primer ciclo en
las escuelas pertenecientes al Consejo Popular Jiquima de Pelaez del municipio
Cabaiguan, la cual esta compuesta por docentes de experiencia y de menos

experiencia, recién graduados y en formacion.

Se toman como muestra intencional para la investigacion los 8 maestros que
laboran en el primer ciclo en la escuela Carlos Gutiérrez Menoyo, lo que

representa el 50% de la poblacion seleccionada.

Esta seleccion se realiz6 teniendo en cuenta que en la muestra estan

representadas las caracteristicas de la poblacion enunciadas anteriormente.

De la muestra tomada todas son mujeres, la edad promedio de las mismas es de
32 afos. Los afios de experiencias estan en el rango de; dos docentes mas de

20 afos de trabajo, una mas de 10 y el resto maestros en formacion.

La novedad cientifica del trabajo, se expresa en brindar una estrategia

metodolégica dirigida a la preparacion de los maestros para el tratamiento de



los problemas aritméticos, disefiada desde una perspectiva de ciclo y sobre la
base del trabajo metodoldgico que efectla la escuela.

La significacion  practica de este trabajo es la estrategia metodologica
elaborada, que va a posibilitar elevar la preparacion de los maestros del primer
ciclo para dar tratamiento en sus clases a los problemas aritméticos. Esta
propuesta planteada puede ser utilizada por otros centros del territorio,

adecuandola a las condiciones objetivas y subjetivas de los mismos.

La estructura de la tesis es la siguiente: Capitulo I. Algunas consideraciones
tedricas respecto a la preparacion metodologica de los maestros del primer ciclo
para el tratamiento de los problemas aritméticos. EI mismo expone el marco
tedrico referencial, recogido en tres epigrafes. Algunas consideraciones sobre
la preparacion del maestro del primer ciclo para el trabajo con los problemas
aritméticos. Consideraciones generales sobre el trabajo metodologico como via
para la preparacion del maestro del primer ciclo. EI maestro principal dirigente

educativo, sus funciones.

Capitulo Il : La preparacion de los maestros del primer ciclo para el tratamiento de
los problemas aritméticos. Contiene el diagnéstico inicial, descripcion del
resultado del nivel de preparacion de los maestros de primer ciclo. Algunas
consideraciones tedricas sobre las estrategias como resultado cientifico. Su
estructuracion y el andlisis de los resultados de la experimentacion.

Aparecen ademas las conclusiones , las recomendaciones, la bibliografia vy el

cuerpo de los anexos.



Capitulo # I: ALGUNAS CONSIDERACIONES TEORICAS RESP ECTO A
LA PREPARACION METODOLOGICA DE LOS MAESTROS DEL PRI MER
CICLO PARA EL TRATAMIENTO DE LOS PROBLEMAS ARITMETI COS.

1.1 Algunas consideraciones sobre la preparacion de | maestro del
primer ciclo para el trabajo con los problemas ar  itméticos.

La preparacion de los maestros para trabajar con sus alumnos los
problemas, presupone, de inicio, el estudio y analisis de conocimientos

generales acerca de la solucién de los mismos como actividad humana.

La categoria problema ha estado presente a lo largo del devenir histérico
del desarrollo de las matematicas, tanto por la presencia de problemas de la
vida social, como de las ciencias naturales y de la propia matematica que
han propiciado su enriquecimiento teorico. El surgimiento de la matematica

esta muy relacionado con el planteamiento y la solucién de problemas.

En relacion con el concepto de problema matematico, son muchas las
definiciones que se han ofrecido, las mismas en su esencia no resultan
contradictorias, pero revelan los puntos de vistas de sus autores al
abordarlas.

Algunas definiciones de problemas :

v’ " "toda situacion en la cual, dada determinadas condiciones (mas o
menos precisas), se plantea determinada exigencia (a veces mas de una).
Esta exigencia no puede ser cumplida o realizada directamente con la
aplicacion inmediata de procedimientos y conocimientos asimilados, sino
que se requiere la combinacion, la transformacion de éstos en el curso de la
actividad que se denomina solucion (Labarrere, A. 1988; p .1).

v' Se denomina problema a toda situacion en la que hay un planteamiento
inicial y una exigencia que obliga a transformarla. La via para pasar de la



situacion o planteamiento inicial a la nueva situacion exigida tiene que ser
desconocida y la persona debe querer hacer la transformacién (Campistrous,
L y Rizo, C.1996; p. IX y X).

“Tarea con cierto grado de complejidad que debe resolver el escolar para la
cual no existe, no se conoce, o es dificil aplicar, un algoritmo de solucion, lo
que requiere que el escolar busque dentro de los conocimientos que posee,
los que le sirven para encontrar la via para resolverlo” ( Albarran, J.
2006:28).

En estas definiciones se infiere, de forma general que existe, una
contradiccion entre lo que se plantea como exigencia y lo que se conoce

para lograr la misma.

Es necesario afiadir un elemento clave que abordan Campistrous, L y Rizo,
C. (1996), al decir que:

% La persona debe querer resolver el problema (motivacion).

De aqui se infiere que la persona que va a resolver el problema debe

sentirse motivado para ello, es decir:

. Tener interés en la actividad.

. Tener posibilidades de resolver el problema.

. Que satisfaga sus necesidades.

. Sentir confianza en el grupo donde se desempefia Yy

especialmente en el maestro que dirige la actividad.

Por tanto el maestro debe tener estos elementos muy presentes al trabajar
con sus alumnos los problemas aritméticos, pues el nivel de motivacion que
logre alcanzar en el alumno le permitira el logro de los objetivos propuestos

de una forma mas certera.



Por tanto estas definiciones de problemas, antes analizadas permiten
arribar a las siguientes conclusiones tedricas:

e Es una situaciébn que tiene implicitas condiciones iniciales y una
exigencia que cumplir.

e Para llegar a la exigencia se requiere de una intensa actividad
cognoscitiva (mental y préactica).

 La via para la solucion debe ser desconocida, o sea, no puede ser
resuelto mediante el uso de la memoria

* El sujeto que lo resuelve debe sentirse motivado por encontrar su
solucion.

* El concepto problema también puede ser abordado desde otros puntos
de vistas:

e Punto de vista practico social:

" Toda situacion en la que hay un planteamiento inicial y una exigencia que

obliga a transformarla * (Campistrous, 1996).

Este autor insiste en que hay dos condiciones necesarias para la solucion
del problema: el sujeto quiere hacer la transformacion, es decir, debe estar

motivado y la situacion debe ser desconocida para él.

e Punto de vista psicoldgico:
Una situacion que produce en el sujeto un cierto grado de incertidumbre,
donde hay discernimiento, razonamiento. (Labarrere, 1987).

* Punto de vista metodoldgico:

Toda situacion que hay que resolver para lo cual no existe 0 no se conoce
un algoritmo de solucion (Jungk, 1981 y Zillmer, 1990).

Ninguna de las definiciones antes planteadas se contradicen Yy todas
pueden ser aplicadas de algin modo en las diferentes situaciones que se

enfrentan en la ensefianza de la matematica, fundamentalmente en el



trabajo con el componente problemas aritmético, pero por la esencia de esta
trabajo se asumira la definicion que aportan los investigadores Campistrous,
L y Rizo, C(1996).

Con frecuencia en las escuelas primarias no se tienen en cuenta estas
caracteristicas, ya que los maestros trabajan los problemas como meros
ejercicios de aplicacion del contenido aritmético correspondiente a la unidad
que se trabaja, no son trabajados sistematicamente y por tanto los alumnos
no se motivan por ellos. En mdltiples ocasiones los problemas que se
trabajan carecen de actualidad, no responden a los intereses de los
alumnos y su contenido esta alejado de su realidad social, implicando esto

altimo en la motivacién que debe existir hacia esta tarea.

En las aulas no siempre se le presentan a los alumnos problemas donde
los alumnos analicen, hagan razonamientos logicos, representen
graficamente los elementos dados, expresen con sus palabras de forma oral
0 escrita la situacion que se les plantee, que se apropien de reglas,
estrategias, técnicas y procedimientos que los conlleven a una actividad

cognoscitiva sostenida.

El maestro cuando se enfrenta al trabajo con los problemas matematicos
debe tener en cuenta que la meta no es encontrar la incognita, sino sobre
todo, la via, los procedimientos, las técnicas que conducen a la exigencia
planteada. Lo mas importante no es el resultado en si sino dotar al alumno
de una estrategia de trabajo que le permita aplicarla a nuevas situaciones

gue se le planteen.

Los docentes deben tener en cuenta que los procesos de solucion y
formulacion de problemas contribuyen a la formacion de una actitud mental
positiva, ya que exige por parte del alumno la busqueda de datos,

relaciones, condiciones, que establezcan conexiones entre los datos



matematicos y no matematicos, que identifiquen con claridad la estructura
del problema, aspectos estos que influyen grandemente en el desarrollo del

pensamiento del escolar.

Entonces deben ser analizadas las principales funciones generales que
se cumplen cuando son trabajados los problemas aritméticos.

Las funciones generales son:
1. Funcion instructiva
2. Funcion de fortalecimiento y control.

3. Funcion desarrolladora.

La funcién instructiva estéa dirigida a la formacién en el alumno del sistema
de conocimientos, capacidades, habilidades y habitos matematicos que se

corresponden con su etapa de desarrollo.

La funciébn educativa esta dirigida a la formacion de una concepcion
cientifica del mundo en los escolares que por tanto incida en la formacion de
su personalidad, de los intereses cognoscitivos, de cualidades de la
personalidad y también a lograr que los alumnos conozcan nuestra realidad

y nuestros éxitos.

La funcidn de fortalecimiento y control permite determinar el nivel de
instruccion alcanzado por los alumnos, la capacidad para trabajar
independientemente, el grado de desarrollo y aplicacion de procedimientos y
estrategias para solucionar cualquier problema. Es decir, comprobar en qué

medida se cumplen los objetivos de la asignatura.

La funcion desarrolladora para la ensefianza de la solucién de problemas,
aborda la problematica relativa a la influencia que debe ejercer esta actividad
en el desarrollo del pensamiento del escolar. Precisamente se ha dejado



para ultima por ser la que menos tienen en cuenta los maestros, pues no
siempre se guia de forma eficiente los razonamientos de los alumnos, los
problemas que se proponen carecen de interés, al basarse solamente en los
que estan en los textos, sin tener en cuenta que muchos tienen datos
hipotéticos. No se le aportan a los alumnos, procederes, técnicas o vias que
les permitan llegar por si solos a la exigencia planteada y por tanto hacer

una valoracion perspectiva y retrospectiva del proceso realizado.

Esto implica enfocar, aunque sea de forma breve, las peculiaridades mas
generales del pensamiento por la estrecha relacibn que posee con el

proceso de solucion de problemas.

El pensamiento es, de forma general, un proceso psiquico que permite al
hombre el conocimiento y la transformacién del mundo material.

Para conocer y transformar ese mundo material presupone que, por un lado,
el sujeto sea capaz de efectuar un conjunto de operaciones mentales tales
como el andlisis, la sintesis, la generalizacion, la abstraccion y la
comparacion. Por otro lado estructura la actividad mental sobre los procesos
mas complejos, como son, la planificacion, el pronostico, el control, la

valoracion, entre otros.

El pensamiento es el proceso cognoscitivo que participa y propicia, de forma

decisiva, la actividad transformadora del hombre.

Resolver un problema implica para el sujeto que lo realiza no solo encontrar
la incégnita, sino como todo un proceso de busqueda, encuentros, avances
y retrocesos del trabajo mental. Encontrar vias, métodos, estrategias,
procedimientos que conducen a la exigencia planteada. Para el que resuelve
el problema la dificultad mayor radica en que no puede encontrar
directamente la via para llegar a la respuesta. Para hallar esa via el
estudiante debe desplegar una intensa actividad cognoscitiva.



La exploracién de varias vias de solucion, la posibilidad de ver alternativas
en los procedimientos de solucion de un mismo problema, de valorar sus
aspectos positivos y negativos, de compararlos y si se justifica, pasar a otra
via mas adecuada, constituye una de las condiciones psicopedagdgicas del
desarrollo del caracter critico y la flexibilidad del pensamiento.

Por tanto queda claro que una de las causas de que en los escolares no se
manifieste el caracter y la flexibilidad del pensamiento, es la falta de
tratamiento especifico de distintas vias y procedimientos de solucion de los

problemas, ya sea de forma individual o en forma colectiva.

La habilidad de controlar conscientemente el proceso de solucion de
problemas constituye también un componente principal del pensamiento
desarrollado. Esta es una propiedad del intelecto caracterizada por la
regulacion y autorregulacion en el proceso de transformacion del mundo

material.

La ausencia de formacion especificamente de control sobre el proceso de
solucion del problema, repercute sobre la formacion del control de las

actividades cognoscitivas del escolar.

Es necesario entonces abordar que en el proceso de solucion de problemas
matematicos el maestro debe transitar por los tres momentos o fases
fundamentales que transcurre toda actividad y que se encuentran recogida
en toda la literatura psicopedagdgica que existe. Estas son:

. Orientacion

. Ejecucion

J Control



La resolucion de problemas es considerada también una actividad y la
misma estd sujeta a esos tres momentos. Muchos autores teniendo en
cuenta estos elementos han elaborado sus teorias al respecto G.Polya ( p.
19) considera cuatro etapas:

e Comprender el problema.

* Concebir el plan.

* Ejecucion del plan.

*  Vision retrospectiva.

De forma anéaloga el investigador Werner Jungk (1979; p.65), considera

cuatro etapas:

Orientacion hacia el problema.

Trabajo en el problema.

Solucién del problema.

Consideraciones retrospectivas y perspectivas.

Labarrere, por su parte, hace también analisis similares, afiadiendo en la
altima fase, no solo el control del resultado, sino todo el proceso de solucién

y lo resume de la siguiente forma:

Andlisis del enunciado.

Determinacion de la via de solucion.

Realizaciéon de la via de solucién hallada.

Control del resultado obtenido.

En este sentido hay que sefialar que los investigadores Campistrous, A y
Rizo, C, abren este esquema y crean un procedimiento generalizado, el cual
también tiene en cuenta los tres momentos fundamentales de la actividad y
en el mismo establecen acciones que pueden ejecutarse en cada una de

estas fases o etapas.



El procedimiento en cuestibn comprende las fases siguientes que
responden a preguntas establecidas y sistematiza las técnicas a utilizar en
cada caso. El mismo puede ser utilizado en cada grado de la ensefianza y
se recomienda para el tercer grado que el mismo se abra y pueda aplicarse
la reformulacion y hacer mas explicita la lectura analitica. EI mismo queda

de la siguiente forma:



Procedimiento generalizado

Leo

A A Lectura global
ué dice?

¢Q — Releo
Lectura
analitica

¢,Puedo decirlo de otro - Reformulo
modo? Lectura

analitica y
reformulacion

Busco la via de

solucién
* Lectura
analitica y

reformulacién
*  Modelacion
* Determinacion

¢,Como lo puedo de problemas
resolver? - auxiliares
e Tanteo
inteligente
* Analogia
Resuelvo
Recannndn
Hago

¢ Es correcto lo que hice? _ _
¢ Existe otra via? consideracione

¢Para qué otra cosa me sirve? - S (Incluye _I"fl
comparacion el

analisis de la
solucién y del
procedimiento)
Técnicas de la
comprobacion.




Es necesario que el maestro conozca que esta sucesion de pasos no se dan de
una manera esquematica ni rigida, que no siempre se puede delimitar con
precision los limites en que se dan cada una de ellas, pues las mismas se

muestran imbricadas una dentro de otras.
Estos autores antes citados aportan una serie de técnicas que pueden ser
explicadas a los alumnos para que con su ejercitacion y uso continuado se

conviertan en patrones de su actuacion.

Técnica de la modelacion

Modelar significa:

Reproducir las relaciones fundamentales que se establecen en el enunciado de
un problema, despejadas de elementos innecesarios o términos no matematicos
gue hacen dificil la comprensién. Una de las formas de modelar los problemas es
mediante esquemas graficos que permiten al alumno hacer visible los elementos
que componen el enunciado y las relaciones que se establecen entre ellos y en
muchos casos, facilita descubrir la via de solucion o la respuesta misma del

problema.

La forma de hacer los modelos es muy personal, depende de la manera propia de
interpretar el problema. Existen algunas ideas generales que de ensefarse a los
alumnos y de ejercitarse adecuadamente pasaran a formar parte de los recursos

técnicos.

Tipos de modelo:
Lineales: Se utilizan fundamentalmente cuando en el problema hay una sola
magnitud o informacién en juego, en especial si aparecen relaciones de parte y

todo.



Tabular: Se utilizan cuando hay varias magnitudes o informaciones en juego en el
enunciado del problema. Tiene ese nombre porque la informacién obtenida se

coloca de forma general, en una tabla de doble entrada.

Modelo conjuntitas : Se utilizan cuando la informacién se refiere a
propiedades o caracteristicas que cumplen los elementos de un conjunto
dado.

Modelo ramificado: Se usan fundamentalmente en los problemas de conteo y en
los de multiplicacién donde se dan la cantidad de partes y el contenido de cada

parte para hallar el todo.

Acciones para desarrollar la habilidad de construir esquemas
v' Leey relee el problema.
v" Analiza que tipo de modelo puedes utilizar.
v" Piensa en un esquema para relacionar los datos.
v' Hago el esquema.
v Controlo si se corresponde con la situacion.
v' Lo analizo para ver si me ayuda a comprender mejor el problema o a

encontrar la via de solucion.
Técnica de la lectura analitica y la reformulacion:

Mediante la lectura analitica se hace un estudio del texto del problema de modo
que se separen claramente sus partes y se distingan las relaciones esenciales
que se dan explicita o implicitamente en él, con el proposito de ayudar a la
comprension del problema o también de la idea de la solucion. Por lo general esta
lectura analitica va acompafiada de un nuevo proceso de sintesis, o sea de una
nueva integracion de las partes recompuesta de modo que el nuevo texto esté
expresado en un lenguaje mas cercano a la persona que se enfrenta al problema

y, en ocasiones, reformulado como una nueva situacion aparentemente distinta a



la original, pero solo externamente, pues en realidad se trata de una misma

citacion cambiada de aspecto.

La lectura analitica y la reformulacién se tratan de conjunto porque es dificil
separarlas, siendo la segunda una consecucién de la primera.
Se hacen referencia las acciones que deben realizarse en la lectura analitica y en

la reformulacion.

Acciones que puede hacer el alumno

Qué es lo que conozco y lo que no conozco.

Qué significa lo que leo..

Qué me dicen sobre lo que conozco y sobre lo que no conozco.
Qué tipo de relaciones se establecen entre las partes del problema.
Trato de expresar las relaciones con mis palabras.

NSRRI

Puedo modelar la situacion dada.

Técnica de la determinacidon de problemas auxiliares

Esta técnica tiene como funcion contribuir a la busqueda de la via de solucion de
los problemas. Este proceso no siempre se da directamente y es necesario
encontrar problemas auxiliares o subproblemas de cuyas soluciones depende el
resultado final del problema. Esta técnica se utiliza fundamentalmente en los
problemas compuestos-dependientes. En la busqueda de estos subproblemas
interviene el analisis conjunto de lo que piden con lo que dan a partir de la

pregunta: ¢ Qué necesito saber para contestar la pregunta del problema?

En este analisis se formulan problemas auxiliares que son los que contribuyen a
llegar a las respuestas finales. Por ello dentro de esta técnica desempefian un
papel importante las técnicas de la lectura analitica y la reformulacion, asi como la

modelacion.



Se ponen ejemplos de problemas que pueden ser relacionados cada uno de estos

modelos, tomados de los textos de los diferentes grados.

Técnica de la comprobacion

Las formas que se realiza la comprobacién de un problema depende mucho de

las caracteristicas de este y de las relaciones que en él se den.

Indicaciones para el desarrollo de la técnica:

1-
2-

Hacer un estimado previo y compararlo con el resultado.

Resolver un nuevo problema donde lo desconocido en el problema original sea
un dato y se utilice en su solucion relaciones dadas.

Realizar la operacion inversa a la realizada en el problema original.

Realizar el problema por otro via diferente.

Comparar los resultados.

Significados de las operaciones aritméticas y estructuras semanticas de los

problemas aritméticos con texto. Capote Castillo (2005; p.6) ha ampliado y

perfeccionado la multiplicacion y division.

Significados de las operaciones aritméticas:

Adicion :
* Dadas las partes hallar el todo.

« Dada una parte y el exceso de otra sobre ella, hallar la otra parte.

Sustraccion :
e Dado el todo y una parte, hallar la otra parte.

« Dada dos partes, hallar el exceso de una sobre la otra.

» Dada una parte y su exceso sobre la otra, hallar la otra parte.

Multiplicacion:

* Reunion de partes iguales para hallar el todo (suma de sumando iguales).



» Dada la cantidad de partes iguales y el contenido de cada parte, hallar el
todo.

* Dada la cantidad de elementos que tiene un rectangulo y a lo largo y a lo
ancho hallar la cantidad total de elementos que tiene el rectangulo.
Dada la cantidad de elementos que tienen dos conjuntos,hallar la cantidad

parejas que se pueden formar con ellos.

* Division:

e« Dados un minuendo y un sustraendo que se resta sucesivamente del
anterior, hallar la cantidad de restas sucesivas necesarias para obtener
como diferencia cero.

» Dados un minuendo y la cantidad de restas sucesivas que deben realizarse
hasta que la diferencia sea cero, hallar el sustraendo que se repite.

» Dados el todo y la cantidad de partes iguales; hallar el contenido de cada
parte (equiparticion).

* Dados el todo y el contenido de cada parte, hallar la cantidad de partes

iguales (cuantas veces un numero esta contenido en otro).

Segun Capote Castillo (2005; p. 11). La estructura semantica de los problemas
aritméticos simples con texto es cada uno de los diferentes modelos linguisticos,
con énfasis en el significado, que pueden adoptar estos problemas para darles
salida a todos los significados practicos de las cuatro operaciones basicas con

ndmeros naturales.

Estructura semanticas (adicion y sustraccion)

Se tienen diferentes tipos en dependencia de que la incognita sea uno de estos
tres conjuntos indicados y de que la transformacién sea de aumento o de
disminucién.

1- Los problemas de cambio.

2- Los problemas de combinacion.

3- Los problemas de comparacién aditiva.



4- Los problemas de igualacion.

Estructura semanticas (division y multiplicacion)

1- Los problemas de grupos iguales.

2- Los problemas de repeticion.

3- Los problemas de divisibilidad.

4- Los problemas de comparacion multiplicativa.
5- Los problemas de proporcionalidad.

6- Los problemas de conteo.

7- Los problemas de arreglos rectangulares.

8- Los problemas de divisibilidad repetida.

9- Los problemas de comparacion aditiva multiplicativa.

Es bueno destacar que los significados practicos (su contenido) deben ser
aprendidos por los nifios para poder justificar el empleo de una u otro operacion a
aplicar al resolver cada problema. Sin embargo, las estructuras semanticas sus
denominaciones y caracteristicas deben ser solo del dominio del maestro, para
buscar la variedad linguistica requerida al introducir y ejercitar los distintos
significados.

1.2 Consideraciones generales sobre el trabajo meto  dolégico como via

para la preparacion del maestro del primer ciclo.

Para lograr una adecuada aplicacion de las indicaciones contenidas en los
documentos elaborados sobre el trabajo metodologico, entre los que se
encuentra la Res. 85/99, resulta necesario sistematizar diversas ideas y
experiencias acumuladas acerca de la concepcion del trabajo metodolégico,
sus tipos y formas de realizacién, encaminados a alcanzar mayor efectividad en

la preparacion de los docentes.

Segun Lopez, M. (1980), Garcia, G y Caballero, E. (2004), el trabajo
metodolégico es el sistema de actividades que de forma permanente se



ejecuta con y por los docentes en los diferentes niveles de educaciéon para
garantizar las transformaciones dirigidas a la ejecucion eficiente del proceso
docente-educativo, y que, en combinacion con las diferentes formas de
superacion profesional y postgraduada, permiten alcanzar la idoneidad de los
cuadros y del personal docente. Se disefia en cada escuela en

correspondencia con el diagnéstico realizado.

El trabajo metodoldgico constituye la via principal en la preparacion de los
docentes para lograr que puedan concretarse de forma integral el sistema de
influencia que ejercen en la formacién de los estudiantes para dar cumplimiento
a las direcciones principales del trabajo educacional y las prioridades de cada

enseflanza.

El trabajo metodolégico no es espontaneo; es una actividad planificada y
dinamica. Debe distinguirse por su caracter sistematico y colectivo, en estrecha
relacion con, y a partir de, una exigente autopreparacion individual, y entre sus
elementos predominantes se encuentran: el diagnostico, la demostracion, el

debate cientifico y el control.

Es dinamico y no estatico, porque a partir de los resultados de los entrenamientos
metodolégicos conjuntos que se efectien, se regulara lo planificado,
incorporando o modificando aquello que resulte conveniente para resolver los
problemas que se detecten y que requieran de un tratamiento especifico por esta

via.

Es imprescindible el caracter de sistema con que debe concebirse el trabajo
metodoldgico en cualquier nivel y entre los niveles de direccién correspondientes,
lo cual estara definido por los objetivos a alcanzar y la articulacion entre los
distintos tipos de actividades metodolégicas que se ejecuten para darle

cumplimiento.



Por esta razén el trabajo metodolégico esta dirigido al proceso docente educativo,
el cual se concreta a partir del vinculo eficiente entre el diagndstico preciso de los
docentes, una caracterizacion objetiva de su nivel de desarrollo expresada
consecuentemente en su evaluacion profesoral — el trabajo metodoldgico y otra
forma de superacibn de manera que esto responda a sus necesidades y
potencialidad. Su impacto debe medirse en el desempefio eficiente de los

docentes, y en la formacion integral de los nifios adolescentes y jovenes.

El investigador Garcia Batista, G(2004), hace referencia en sus investigaciones
a que en el trabajo metodoldgico se consideran tipos esenciales de actividades
metodoldgicas a desarrollar, como parte de los entrenamientos metodologicos
conjuntos o derivados de estos, segun las caracteristicas del nivel de ensefanza,
los siguientes:

* Reuniones metodoldgicas

* Clases metodoldgicas

* Clases demostrativas

* Clases abiertas

* Preparacion de las asignaturas

» Talleres cientificos-metodologicos (no aparecen registrados en los

documentos que rigen el trabajo metodoldgico pero pueden ser utilizados por

la efectividad de sus resultados).

¢ Qué caracteristicas tienen estos tipos fundamentales de actividades

metodoldgicas?

Estos tipos de actividades, segun el autor antes mencionado se tiene que la
reunion metodologica es una actividad en la que a partir de uno de los
problemas del trabajo metodolégico, se valoran sus causas y posibles
soluciones, fundamentando desde el punto de vista de la teoria y la practica
pedagdgica, las alternativas de soluciéon al problema.



En la reuniébn metodoldgica se produce una comunicacion directa y se
promueve el debate para encontrar soluciones colectivas y consensuales el
problema. Las reuniones metodoldgicas son efectivas para abordar aspectos
del contenido y la metodologia de los programas de las diferentes
asignaturas y disciplinas, con el propésito de elevar el nivel cientifico-teérico
y practico-metodolégico del personal docente. También para el analisis de
las experiencias obtenidas, asi como los resultados en el control del proceso
docente-educativo. En la misma manera se pueden utilizar para el balance

metodolégico semestral y anual segun se ha planificado.

Tal y como se plantea en la Resolucion Ministerial 85/99 se desarrollaran
directamente por los principales jefes en cada nivel. En este sentido es
necesario una profunda preparacién en el contenido a tratar y planificar
adecuadamente el tiempo de duracién a fin de que no decaiga la atencion de

los participantes.

Temas principales que pueden tratarse en las reuniones metodoldgicas:

» Diagnostico y direccion del aprendizaje.

* Dificultades del aprendizaje de los estudiantes en una o varias
asignaturas.

» Efectividad del trabajo metodolégico realizado.

» Efectividad del trabajo ideopolitico y sus resultados.

« Perfeccionamiento del trabajo docente-educativo durante la ensefianza
de las asignaturas.

* Las relaciones interdisciplinarias.

* Planificacion, desarrollo y control del trabajo independiente de los
estudiantes

* Métodos mas eficaces en el trabajo educativo

» Perfeccionamiento de los medios de ensefianza.

» Planificacion y organizacion de la evaluacion del aprendizaje.



* Andlisis de resultados evaluativos de un corte, periodo, semestre o
Curso.
* Funcionamiento del claustrillo o el ciclo.

* Resultados de visitas y otras formas de control utilizadas.

La clase metodolégica permite presentar, explicar y valorar el tratamiento
metodolégico de una unidad del programa, en su totalidad o parcialmente,

con vista a realizar las siguientes acciones:

» Preparar los objetivos de cada clase
» Seleccionar métodos procedimientos y medios de ensefanza.
« Disefiar la evaluacién del aprendizaje que se utilizara en el desarrollo de

los contenidos seleccionados.

La tarea esencial consiste en analizar y aplicar con los maestros y
profesores en colectivo, las formas mas adecuadas que se pueden emplear

para lograr una buena calidad en el proceso docente educativo.

La finalidad de la clase metodolégica es definir la concepcion y enfoque
cientifico, la intencionalidad politica y el caracter formativo en general de una
unidad o tema del programa, orientar el sistema de clases, asi como los
meétodos y procedimientos mas recomendables para el desarrollo de las
clases, establecer los vinculos interdisciplinarios entre diversos contenidos,
destacar los contenidos que pueden presentar mayores dificultades para la
comprension de los alumnos en funcién del diagnostico elaborado, definir los
medios convenientes como soporte material de los métodos a utilizar,
orientar las distintas formas de evaluacion del aprendizaje a aplicar, siempre
teniendo en cuenta el papel protagénico que juega el alumno en el proceso

de ensefanza-aprendizaje.



La clase metodolégica no se realiza sobre un contenido tomado
festinadamente o al azar, sino que esta llega a tener un verdadero valor
metodoldgico cuando para su realizacion se seleccionan aquellas unidades
del programa cuyo desarrollo es complejo y requiere de mayor cuidado o
rigor en su preparacion, o bien puede ofrecer dificultades a los alumnos para
la adquisicion de conocimientos y desarrollo de habitos y habilidades.

Es bueno dejar por sentado que la clase metodologica puede tratar de una
unidad completa o de una parte de ella; lo importante es ilustrar con
ejemplos los momentos o las partes fundamentales de algunas de las clases
del sistema que se esta analizando; y es aqui donde se sugieren los mejores
meétodos, procedimientos y otros aspectos que forman parte del tratamiento

metodoldgico.

La fundamentacién se debe basar en la explicacion en detalles del porqué
se seleccionan esos métodos y procedimientos y no otros, como aplicarlos y
las ventajas que reporta el uso de los mismos para el logro de los mejores
resultados; porqué se proponen esos medios de enseflanza y no otros;
cuales se pueden crear en casos de que no existan, en qué momentos
deben utilizarse y como usarlos adecuadamente. No debe olvidarse que el

uso indiscriminado de los medios no favorece el mejor desarrollo de la clase.

Para la preparacion de la clase metodolégica debe elaborarse un plan
general de la misma en la cual deben aparecer los siguientes aspectos:

* Profesor que la impartira.

e Objetivos que se proponen cumplir con el desarrollo de la clase
metodoldgica.

* Asignatura de que se trata.

» Total de horas-clases que tienen la unidad o grupos de clases que se

seleccionan.



e Anadlisis del sistema de objetivos (educativos e instructivos) que se
plantean en la unidad escogida.

 Esquemas de contenido de cada clase de la unidad seleccionada con
sus correspondientes objetivos a cumplir, métodos, procedimientos, medios
de ensefanza y técnicas de evaluacion que se utilizaran en cada una de
ellas.

» Bibliografia para uso del profesor y para uso del alumno.

A este plan se le puede adicionar unas de las clases de la unidad planificada
y en ese caso se debe explicar y discutir todas sus variantes para que sirva

de ejemplo a los maestros y profesores.

Del sistema de clase analizado en la clase metodoldgica se selecciona una
para trabajarla como clase demostrativa frente al colectivo de maestro,
donde se pondra en practica el tratamiento metodolégico discutido para la
unidad en su conjunto y se demuestra con un grupo de alumnos como se

comportan todas las proposiciones metodoldgicas elaboradas.

Su objetivo es ejemplificar cdmo se realizan en la practica las ideas
expuestas durante la clase metodologica, es decir, materializar las formas

cientificas, pedagdgicas, y metodoldgicas recomendadas.

Cuando dentro del conjunto de clases se selecciona una para desarrollarla
como demostrativa, es porque previamente se analizd con mayor
exhaustividad y porque esta es, dentro del sistema, la de mayor complejidad

e importancia.

Otro requisito importante es que esta actividad antecede al desarrollo del
contenido con el resto de los alumnos. Ello permite hacer el andlisis posterior

de la puesta en practica de los métodos, procedimientos, medios y formas



de control, y tomar, si fuere necesario, las decisiones de cambios o

modificaciones.

Una idea valida en este tipo de clase es la utilizacibn de una guia de
observacién para que los docentes se preparen para el posterior analisis que

se realiza al terminar la clase.

La clase abierta completa el ciclo de los procedimientos utilizados en el
desarrollo de la preparacién metodoldgico, se expresa en un ciclo por la
estrecha relacion que debe existir entre la clase abierta, la demostrativa y la
metodoldgica, aunque no siempre sea necesario el uso de estas tres formas

en relacion al tratamiento de una unidad en especifico.

Al realizar la observacion de la clase, el colectivo orienta sus acciones al
objetivo que se propuso comprobar en el plan metodologico y que han sido

atendidos en las reuniones y clases metodolégicas.

En el andlisis y discusion de la clase abierta se valora el cumplimiento de
cada una de sus partes fundamentales, centrando las valoraciones en los
logros y las insuficiencias, de manera que al final se puedan establecer las

principales generalizaciones.

Para la organizacion de la clase abierta se debe tener presente su ubicacion
en el plan de preparaciéon metodoldgica del periodo o la etapa y el horario en
que se ofrecerd, de modo que permita la mayor participacion por parte de los

profesores y maestro.

Es conveniente aclarar que este horario no debe ser distinto previsto en el
horario general del centro para estas asignaturas y su duracién es la normal

para un turno de clase.



Esta actividad comprende tres pasos importantes:
* Preparacion de los profesores
* Ejecucion

e Andlisis

En la preparacion de los profesores se entregara con anticipacion el plan de
clase con todos los detalles, el programa, las orientaciones metodologicas y
las biografias necesarias, ademas de los métodos y procedimiento que

seran utilizados en la clase.

La ejecucion de la clase debe hacerla un maestro seleccionado dentro del
colectivo, cuyos resultados del trabajo constituye un logro en el proceso
docente educativo y su experiencia pueda hacer un aporte eficaz a la

preparacion para el resto de los maestros.

El analisis debe partir, como es costumbre, del autoanalisis que realiza el
maestro que la desarrolld y luego se entraria a discutir con el colectivo que la
observd debe producirse un debate profundo, buscando las respuestas de
los objetivos de la clase, la correspondencia con lo planteado en el plan de la
clase y las actividades realizadas, haciendo las recomendaciones de
acuerdo a los aspectos positivos y negativos que puedan servir para el resto
de los docentes. Puede utilizarse una guia de observacion que conduzca el
debate.

Otra de las actividades que se realizan en las escuelas, como parte de la
preparacion metodologica de los docentes es la preparacion de la

asignatura por la sistematicidad y periodicidad con que debe realizarse.



En la preparaciéon se pone de manifiesto el nivel de autopreparacion y
desarrollo alcanzado por el docente en las diferentes direcciones del trabajo

metodoldgico, docente-metodologico y cientifico-metodologico.

A la preparacion de la asignatura debe prestarsele una gran atencién por las
condiciones actuales en que se forma el personal pedagdgico en pais,
donde el maestro en formacion esta insertado en una micro-universidad, y es
en ese espacio donde se abordan los principales aspecto técnicos y

metodoldgicos para desarrollar con efectividad el proceso docente educativo.

La preparacion de las asignaturas se traduce, fundamentalmente, en la
preparacion del sistema de clases de toda la asignatura o de parte de ella, lo
cual conlleva un trabajo previo de autopreparacion, y la valoracion colectiva
posterior, de la planificacion de los elementos esenciales que permitan el
cumplimiento de los objetivos del programa, los especificos de unidades,
sistema de clases y de cada actividad docente, la determinacion de los
elementos basicos del contenido a abordar en cada clase, el tipo de clase,
los métodos y medios fundamentales a emplear, el sistema de tareas y la
orientacion del trabajo independiente y la evaluacion, determinando la
dosificacion del tiempo por unidades, con el objetivo de que cada docente
elabore su plan de clases, por escrito, bien preparado y con la antelacién

suficiente.

La autopreparacion del docente constituye una actividad de suma
importancia en la preparacion de la asignatura. Tiene como propodsito
esencial asegurar la adecuada actualizaciéon y el nivel cientifico-técnico,
politico y pedagdgico-metodolégico del docente. En tipo de actividad
metodoldgica, el docente prepara todas las condiciones para la planificacion
a mediano y a largo plazo de la clase, lo que requiere de la profundizacion y

sistematizacién en lo politico-ideoldgico, los contenidos de la asignatura y los



fundamentos metodoldgicos y pedagdgicos de la direccion del proceso

docente.

Este estudio permitira tener una vision de conjunto del trabajo a desarrollar
en la asignatura, el grado o afio en cuestion, determinar aquellos aspectos
del contenido con potencialidades para el tratamiento de la formacion
patriotica, politica e ideologica, la educacion en valores, la educacion
laboral y la salida de los programas directores, precisar los conceptos y
habilidades que deben ser formados, desarrollados y consolidados mediante
el tratamiento del contenido y seleccionar los métodos y medios a emplear.

La elaboracion del sistema de clase de la asignatura o de parte de ella,
concebida como la preparacion de la asignatura, en su concrecién practica
tiene tres fases fundamentales: dosificaciéon del contenido por formas de
ensefianza, analisis metodolégico del sistema de clases de la unidad o de

parte de ella y la preparacion de las clases.

Los investigadores Garcia, G y Caballero, E. (2004) establecen un grupo de
componentes a tener en cuenta para desarrollar este tipo de actividad

metodoldgica los cuales se relacionan a continuacion:

Componentes de la preparacion de la asignatura:

Andlisis metodologico.

* Dosificacién del tiempo de la unidad

* Determinacion de los elementos basicos del contenido a abordar en
cada clase.

» Disefio de las acciones para dar respuesta a los objetivos priorizados.

e Organizacion de los contenidos por formas de organizacion de la
ensefanza.

» Métodos fundamentales a emplear.

+ Medios de ensefanza a utilizar



+ Sistema de tareas docentes a desarrollar en la clase.
» Orientacion y control del trabajo independiente.

+ Sistema de evaluacion de la unidad.

Ramos Alboniga, F(2008) en su investigacion plantea que en la preparacion
de la asignatura se debe consultar previamente el tabloide y las
orientaciones de la programacion del canal educativo para precisar aquellas
cuestiones que seran impartidas por la TV y que necesitan del
aseguramiento de recursos y materiales. A partir del diagnéstico del grupo,
el maestro deberda hacer las adecuaciones necesarias para lograr la
contextualizacion del contenido a trabajar y poder asegurar el nivel de

partida para la teleclase correspondiente.

Otro elemento a tener en cuenta, segun el autor antes citado, es la
utilizacion del video y la computadora, donde se realizara el analisis previo
de la funcion que tendran dentro de la clase (como motivacién, como apoyo,
como informacién, como juego, como consolidacién, o como control o
evaluacion. También podra ser utilizado para la busqueda de informacién
adicional sobre un tema, la implementacion de actividades para

cumplimentar el estudio independiente.

Lo anteriormente expuesto indica que en la preparacion de la asignatura se
debe incluir la revision del software educativo con que cuenta la escuela y
los materiales en video que existan a fin de su empleo dentro de la clase o

en el estudio independiente.

Una de las nuevas formas para realizar trabajo metodologico en los centros
es la realizacion de talleres cuya estructura depende del objetivo que se
persiga, debe tener una guia flexible y posee diferentes momentos: Es

necesario aclarar que esta forma de organizacion no



Partes del Taller

1. La convocatoria: Se le da a conocer al participante la claridad del

objetivo que se persigue para lograr la participacion activa y productiva,
mediante preguntas, problemas a resolver de forma previa al taller que
sirvan como punto de partida.

2. El disefo: Garantiza la logica de la actividad, se utiliza para lograr los
objetivos trazados, no solo el contenido sino los aspectos dinamicos del
proceso y de los participantes.

3. La realizacién: Se parte de la problematica del tema y de las

experiencias mas cercanas a los participantes.

4. Evaluacion: Resultados logrados con la imparticion del taller.

En la préactica existen diferentes tipos de talleres, los cuales estdn en
correspondencia con el area al cual se dirigen, los mismos son:

e Talleres de la préactica educativa (vinculado con el componente laboral).

» Taller investigativo (vinculado al componente investigativo).

 Talleres Pedagodgicos (integracion de conocimientos, practica
profesional e investigativo).

e Talleres profesionales (vinculados al componente académico). Puede
ser para la integracion teorico- practica en una asignatura o de una
disciplina.

e Taller Pedagdgico(es la forma de organizacibn en una carrera 0

institucion.

Estas formas de trabajo metodolégico articuladas de forma coherente
dentro del sistema de trabajo de la escuela permiten perfeccionar el trabajo
integral de los maestros para que puedan cumplir de forma eficiente con las
funciones que se le tienen asignadas, encaminadas a la formacion integral

de las nuevas generaciones y en especial el fin de la Educacion Primaria.



1.3. El maestro, principal dirigente del Proceso Educativo, sus
funciones.

Para la determinacion de las tareas basicas del maestro se debe partir
necesariamente del concepto Educacion, partiendo, del punto de vista de

la filosofia marxista y de la concepcién humanista que se adopta en Cuba.

La concepcion amplia de la Educacion, llevara obligatoriamente a la
ampliacion de las esferas de accion del maestro, sin que por ello tenga que
asumir las funciones y tareas de otros agentes educativos, como pueden ser
la familia, el grupo social y otras instituciones estatales, lo cual seria
contraproducente y a la vez irrealizable. Esto quiere decir que la influencia
educativa del maestro debe extenderse a las familias de los educandos y a

los demas contextos donde se desarrolla el escolar.

En un enfoque mas racional del problema se recomienda centralizar en la
actualidad las tareas basicas del maestro en dos grandes campos: instruir
y educar, dentro de las que se incluyen acciones concretas que resultan
imprescindibles para el desempefio exitoso de las funciones profesionales:

la docente metodologica, la de orientacion y la de investigacion.

Funcién docente metodoldgica: actividades encaminadas a la planificacion,

ejecucion, control y evaluacion del proceso de ensefianza -aprendizaje. Por
su naturaleza incide directamente en el desarrollo exitoso de la tarea
instructiva y de manera concomitante favorece el cumplimiento de la tarea

educativa.

Funcién investigativa: actividades encaminadas al anélisis critico, la

problematizacion y la reconstruccion de la teoria y la practica educacional

en los diferentes contextos de actuacion del maestro.



Funcidon orientadora: actividades encaminadas a la ayuda para el

autoconocimiento y el crecimiento personal mediante el diagndstico y la
intervencion psicopedagogica en interés de la formacion integral del
individuo. Por su contenido la funcion orientadora incide directamente en el
cumplimiento de la tarea educativa, aunque también se manifiesta durante el

ejercicio de la instruccion. (Blanco, A. ,2001: 57).

Para materializar las tareas basicas del maestro en el proceso de
ensefianza aprendizaje, se recomienda la utilizacion de diferentes formas
organizativas. La forma de organizacion de la ensefianza es las distintas
maneras en que se manifiesta externamente la relacion profesor-alumno, es
decir, la confrontacion del alumno con la materia de ensefianza bajo la

direccién del profesor. (Labarrere, G., 1989).

La forma de organizacion fundamental del proceso de ensefianza es la
clase. La clase, como forma organizativa, crea las condiciones necesarias
para fundir la ensefianza y la educacién en un proceso Unico, para dotar a
los alumnos de conocimientos, habilidades, habitos y para desarrollar sus

capacidades cognoscitivas. (Danilov, M.A., 1978),

En la clase, un componente esencial del proceso de enseflanza-aprendizaje
es el contenido. El contenido “es aquella parte de la cultura y experiencia
social que debe ser adquirida por los estudiantes y se encuentra en
dependencia de los objetivos propuestos.” (Addine, F., 1997).

Se busca, siempre, que la clase como unidad basica del proceso docente-
educativo tenga la calidad y la exigencia que los tiempos modernos exigen,
entendiéndose el concepto de una buena clase aquella en que el maestro
demuestra, saber proyectar los objetivos de su clase, a partir de la realidad

de sus alumnos.



e Un profundo dominio del contenido, y de los métodos de direccion del
aprendizaje.

 Un adecuado enfoque politico e ideoldgico acorde con la politica de
nuestro Partido.

» Dominio de la planificacion, orientacion, control y evaluacion del estudio

individual de los estudiantes. (Gémez, L.l., 2000).

Por otra parte la dinamica comunicativa que se sigue a lo largo de la clase
permite valorar conscientemente el dominio que el educador tiene del
contenido del material docente objeto de estudio, en estrecha relacién con
los objetivos que el propio maestro se ha propuesto cumplimentar durante la
actividad y la seleccion que ha realizado de los métodos y vias para lograr la
asimilacion de los conocimientos durante la direccion de la actividad
cognoscitiva, dandose de esta forma la indisoluble unidad entre objetivos,

contenidos y métodos.

Se puede hablar de dominio del contenido cuando durante la clase:

* Se aborden los rasgos de esencias del contenido a ensefiar.

* No se producen errores teodrico - metodoldgicos y conceptuales.

 Se satisfacen las inquietudes y necesidades de aprendizaje de los
estudiantes.

* Se demuestra saber como abordar el contenido.

* Se aprecia durante toda la exposicion que el profesor tuvo en cuenta los
conceptos y habilidades antecedentes, que el alumno debe dominar de
grados anteriores.

» Si desde el contenido de ensefianza se facilita la salida del trabajo

politico ideoldgico, formacion de valores y programas directores.

Para que el maestro pueda cumplir con estas funciones y tareas antes
mencionadas debe tener un alto espiritu de superacion y dedicar parte de

su tiempo a la autopreparacion individual.



CAPITULO Il. LA PREPARACION DE LOS MAESTROS DEL PR IMER
CICLO PARA EL TRATAMIENTO DE LOS PROBLEMAS ARITMETI COS.
ANALISIS DE LOS RESULTADOS INICIALES Y FINALES DE L A
EXPERIMENTACION.

2.1- Diagndstico inicial, descripcion de los result ados del nivel de

preparacion de los maestros del primer ciclo..

Para evaluar la variable dependiente se tuvieron en cuenta las dimensiones
e indicadores declarados para lo cual se elaboré una escala valorativas la
cual aparece a continuacion:

Escala de valoracion por niveles de los indicadore s establecidos que
miden la preparacion de los maestros del primer ciclo para el

trabajo con los problemas aritméticos.



Dimensién |. Dominio del contenido
Indicador 1.1

Nivel bajo (M). Presenta dificultades para identificar el concepto problema,

reconoce algunos de sus elementos pero no los aplica en situaciones que

se le presentan.

Nivel medio (R). Reconoce el concepto problema aunque presenta alguna

inexactitud para aplicarlo a situaciones que se le presentan.

Nivel alto (B) Evidencia dominio del concepto problema y es capaz

identificar sus caracteristicas esenciales en cualquier situacion que se le

presente.

Indicador 1.2.
Nivel bajo (M) Presenta dificultades para identificar las etapas del
procedimiento generalizado, reconoce una o dos de las técnicas y no

precisa con claridad las acciones que se deben realizar.

Nivel medio (R). Reconoce las etapas del procedimiento generalizado y las
técnicas pero comete alguna imprecision en las acciones a realizar en cada

una de ellas.

Nivel alto (M). Muestra dominio de las etapas del procedimiento generalizado

y de las técnicas asi como de las acciones a realizar en cada una de ellas.

Indicador 1.3

Nivel bajo (M). Presenta dificultades para resolver los problemas del nivel.




Nivel medio (R). Logra resolver los problemas del nivel aunque presenta

imprecisiones en los que presentan mayor complejidad.

Nivel alto (B). Logra resolver de manera correcta todos los problemas del

nivel incluidos los de mayor complejidad.

Indicador 1.4

Nivel bajo (M). No logra reconocer todos los significados de las operaciones

a partir de la relacién parte-todo y las estructuras semanticas de los

problemas aritméticos.

Nivel medio (R). Muestra cierto dominio para identificar los significados

practicos y las estructuras semanticas cometiendo alguna imprecision en los
gue no se trabajan en el grado que imparte.

Nivel alto (B). Manifiesta precision en el dominio de los significados de las

operaciones a partir de la relacion parte-todo y las estructuras semanticas de

los problemas aritméticos.

Dimension. [l Dominio de los elementos metodolégico s sobre el trabajo

con los problemas aritméticos.

Indicador 2.1

Nivel bajo (M). No aplica de forma correcta el procedimiento generalizado

para la solucion de problemas y demuestra carencia en la utilizacion de las

técnicas.

Nivel medio (R. Aplica el procedimiento generalizado en la solucién de

problemas y utiliza algunas técnicas pero con impresiones en las acciones

correspondientes durante el proceso.



Nivel alto (B). Demuestra dominio para utilizar el procedimiento

generalizado y las técnicas durante la clase.

Indicador 2.2
Nivel bajo (M). No logra aplicar los significados practicos a partir de la

relacion parte- todo vy las estructuras semanticas de los problemas
aritméticos al trabajar los problemas que se resuelven con la interpretacion

directa de dichos significados.

Nivel medio (R). Aplica los significados practicos de las operaciones a

partir de la relacion parte- todo y las estructuras semanticas de los
problemas aritméticos al trabajar los problemas que se resuelven con la
interpretacion directa de dichos significados aunque comete algunas

imprecisiones.

Nivel alto (B). Demuestra dominio en la aplicacion de los significados

practicos y las estructuras semanticas de los problemas aritméticos que se

resuelven con la interpretacion inmediata de los mismos.

Para la evaluacion integral de la variable dependiente  , en cada sujeto de
investigacion, se determind que el nivel bajo comprende tres indicadores
bajos o mas, el nivel medio comprende tres indicadores medios o mas, el

nivel alto comprende cuatro indicadores altos o mas.

La etapa inicial de este trabajo estuvo encaminada a diagnosticar el nivel de
preparacion de los maestros de primer ciclo para el tratamiento de los
problemas aritméticos, se aplicé una prueba pedagogica de entrada (anexo
1) a los 8 maestros que componen la muestra seleccionada con el objetivo
de comprobar el nivel de conocimiento que poseen los mismos sobre el

trabajo con los problemas aritméticos.



En la primera pregunta referida al dominio por parte de los maestros del
concepto problema y sus caracteristicas esenciales, 1 respondié de forma
correcta, 2 dieron una respuesta incompleta, el resto la respuesta fue
incorrecta, lo que permite una distribucion de frecuencia en el indicador 1.1
de 5 nivel bajo (M) para un 12,5 %, 2 en el nivel medio(R) para un 25% y
uno en el nivel alto (B) para un 25%. Por lo que se deduce que el 87,5 % de
la muestra seleccionada posee dificultades con la identificacion del concepto

y sus caracteristicas.

En la preguntas numeros 2,3 y 4 estaban relacionadas con las acciones
que realizan con los alumnos cuando trabajan los problemas en clases, es
decir el uso del procedimiento generalizado y las técnicas las cuales
responden al indicador 1.2, 5 en el nivel bajo (M) para un 12,5 %, 2 se
ubican en el nivel medio (R) para un 25,0% y 1 en el nivel alto(B).

En la preguntas que buscaban informacién sobre la resolucion de
problema, la cual responde al indicador 1.3, de la muestra 3 respondieron de
forma correcta, 2 presentaron imprecisiones y 3 no respondieron de forma
correcta, lo que arrojo una distribucion de frecuencia de 3 en nivel alto (B)
para un 37,5 %, 2 maestros en nivel medio (R), lo que representa el 25,0 % y

3 en el nivel bajo (M) lo que represent6 el 37,5% de la muestra.

La pregunta 7 de la prueba pedagogica respondia al indicador numero 1.4
de la dimension 1, referido al dominio del significado de las operaciones
aritméticas elementales a partir de la relacion parte-todo y las estructuras
semanticas de los problemas aritméticos, arroj6 que 4 maestros no
pudieron reconocer y ejemplificar los significados practicos, 3 lo hicieron
pero con dificultades e imprecisiones y 1 dio la respuesta correcta. Esto
permite establecer una distribucion de frecuencia en el indicador de 4 en
nivel bajo (M), para un 50,0%, 3 en el nivel medio (R), representando un
37,5% y uno alcanza el nivel alto (B), lo que representa un 12,5%.



También se aplicO como parte del diagnostico inicial un estudio de
documentos el cual tuvo como objetivo comprobar las principales
regularidades que se presentan en el trabajo con los problemas aritméticos
y que aparecen reflejados en los documentos que utiliza el maestro; el

sistema de clases y las libretas y cuadernos de los alumnos.

El primer aspecto a observar estaba referido a la sistematicidad con que se
abordan los problemas y su concepcién de sistema 4 tuvieron dificultades al
dedicar poco tiempo a este componente y no concebirlo como sistema,
utilizar en ocasiones una sola clase para este componente, 3 presentaron
irregularidades y 1 trabajo con la calidad y sistematicidad orientada. El
siguiente aspecto a observar relacionado con la concepcién metodolégica
de la clase, 4 presentaron dificultades para metodolégicamente los
problemas, 3 presentaron algunas imprecisiones y 1 no presento
problemas. Esto permite establecer una distribucion de frecuencia de 4 en el
nivel bajo (M), lo que representa un 50,0 %, 3 en el nivel medio (R), y 1 en
el nivel alto (B), lo que representa un 35,5%. (Anexo 2).

Fue aplicada una guia de observacion a clases con el objetivo de comprobar
si los maestros aplican de forma correcta las orientaciones dadas para el
trabajo con problemas en sus clases.

Para que se comprendan mejor los resultados de la misma se hara una
descripcion y valoracion de cada uno de los indicadores que conforman la

guia de observacion.

En el primer indicador centrado en los aportes de la motivacion realizada al
logro de una correcta disposicion para enfrentar la resolucion de los
problemas hay que sefalar que 4 de los sujetos muestreados presentaron

problemas al no lograr una correcta motivacion para la tarea a realizar, 3



presentaron algunas dificultades y solo 1 de los maestros logr6 mantener

motivados a sus alumnos durante toda la clase.

En el segundo indicador de la guia de observacion el cual se referia a la
aplicacién del procedimiento generalizado para la solucién de problemas,
hay que sefialar que 4 de los sujetos muestreados presentaron
dificultades, los cuales no tienen en cuenta al trabajar con sus alumnos las
etapas 0 momentos para el tratamiento de los problemas, enfatizan en
acciones que no permiten cabal comprensién del problema y se preocupan
méas del calculo a realizar, también presentaron dificultades para el control,
al no controlarse ni la via hallada, ni el proceso realizado. En este mismo
indicador 3 presentaron algunas imprecisiones fundamentalmente en el
control y la orientacion y 1 de los muestreados presenté pleno dominio del
procedimiento y de las acciones a realizar en cada etapa.

El tercer indicador de la guia dirigido a comprobar el uso de las diferentes
técnicas para la solucién de problemas, el cual arrojé que 3 de los sujetos
muestreados solamente conocen y aplican la modelacién, cuando el
problema podia ser relacionado con un modelo lineal, 2 utilizaron otras
técnicas pero con imprecisiones en las acciones concretas a realizar y 1

aplicé de forma correcta varias técnicas.

El otro indicador de la guia de observacion, estaba orientado a comprobar si
los maestros aplican en las clases los significados de las operaciones
aritméticas elementales a partir de la relacion parte- todo, y las estructuras
semanticas de los problemas aritméticos que pueden resolverse con la
interpretacion inmediata de dicho significado, de los sujetos que integran la

muestra.

Los resultados descritos anteriormente permite la siguiente distribucion de
frecuencia para el indicador 2.1; 4 en el nivel bajo (M), representando un



50,3 %, 3 en el nivel medio (R) para un 37,5 % y 1 en el nivel alto (B) para
un 12,5 %.

Por su parte en el indicador 2.2 , obtuvo los siguientes indices de
distribucion; 6 sujetos muestreados en el nivel bajo (M) lo que representa un
75,0 %, 1 en el nivel medio (R) para un 12,5% y 1 en el nivel alto (B), lo que

represento un 12,5 % de la muestra seleccionada.

Lo anteriormente expuesto determiné una distribucién de frecuencia por
sujetos muestreados segun la escala elaborada para la evaluacion integral
de la variable dependiente (Ver anexo 5), referida a la preparacion de los
maestros del primer ciclo para el trabajo con los problemas aritméticos, la
cual se comporto6 de la siguiente forma; 5 (62,5) en el nivel bajo (M), 2 (25,0
%) en el nivel medio (R) y 1 (12,5 %) en el nivel alto (B).

La distribucion de frecuencia también aportdé que existen 1 sujeto en la
muestra que por sus conocimientos y habilidades puede ser utilizado para la
realizacion de las actividades metodoldgicas y practicas que se elaboren y

participar de forma activa en la socializacion de las experiencias obtenidas.

De la aplicaciéon de las técnicas e instrumentos utilizados para el diagnéstico
inicial se pudo inferir las siguientes regularidades:

« Dificultades en la aplicacion de forma coherente del procedimiento para
la solucién de problemas, haciendo énfasis en el analisis del problema y
solucion de la via encontrada y descuidandose el control del proceso y el

resultado encontrado.

» Falta de conocimientos Yy aplicacion de las técnicas para el trabajo con

los problemas, predominando el uso solamente de la modelacién.



e Poco dominio y aplicacion de los significados practicos de las
operaciones aritméticas elementales y las estructuras semanticas como

recursos para resolver los problemas.

* Poca sistematicidad en el tratamiento de los problemas en las clases y

no se conciben con un caracter sistémico.

 La mayoria de las recomendaciones dejadas a los docentes en las
evaluaciones estan referidas al estudio de la metodologia sobre la solucion
de los problemas como via para lograr resultados en el pensamiento légico

de los alumnos.

Los resultados obtenidos en la aplicacion del diagnéstico inicial
corroborados por los elementos cuantitativos y cualitativos obtenidos,
demostraron la necesidad de elaborar una estrategia metodologica dirigida a
preparar a los maestros del primer ciclo para el tratamiento de los problemas

aritméticos.

2.2- Algunas consideraciones teoricas sobre las es trategias como

resultado cientifico. Su estructuracion.

Segun el diccionario de la enciclopedia digital Encarta del 2005, estrategia
es:

* Arte de dirigir las operaciones militares.

* Arte que se traza para dirigir un asunto.

* Es un proceso regulable, conjunto de reglas que aseguran una decision

Optima en cada momento.

Al analizar el concepto de estrategia, otros autores la conciben como:
..."la adaptacion de los recursos y habilidades de la organizacion al entorno

cambiante, aprovechando oportunidades y evaluando riesgos en funcion de



objetivos y metas. Recurrimos a la estrategia en situaciones inciertas, no
estructuradas, no controlables, es decir en aquellas situaciones donde hay
otro bando cuyo comportamiento no podemos pronosticar.( Rodriguez, M:
2004).

..."el conjunto de decisiones que determinan la coherencia de las iniciativas

y reacciones de la empresa frente a su entorno”.( Morrisey, G, 1993:119).

..."las caracteristicas basicas del match que una organizacion realiza con su
entorno”. (Charles Hoffer y Schendel, 1978).

Todos los autores citados anteriormente defienden la idea de la teoria de la
competencia o el enfrentamiento lo que evidencia con claridad la influencia
del término y su origen inicial en las actividades militares, idea esta que
toma mayor fuerza con la obra de Michael Porter sobre las ventajas

competitivas.

James Stoner en su obra Administracion editada en el afio 1989 sefala: “los
autores emplean distintos términos: planeacién a largo plazo, planeacion
general, planeacion estratégica”. Seguramente habrd un mayor acuerdo

respecto a cinco atributos de la planeacién estratégica.

e Se ocupa de las cuestiones fundamentales.

» Ofrece un marco de referencia para una planeacion mas detallada y para
las decisiones ordinarias.

e Supone un marco temporal mas largo.

* Ayuda a orientar las energias y recursos de la organizacion hacia las
actividades de alta prioridad.

* Es una actividad de alto nivel, en el sentido de que la alta gerencia debe

participar.



* La planeacion operacional procura hacer bien esas cosas, eficiencia.(
Stoner, J,1989).

Por su parte, Armas (2003), al referirse a las derivaciones de las
investigaciones pedagogicas, incluye a la estrategia -unida a las tecnologias,
los proyectos de intervencion, las metodologias de trabajo, los medios de
ensefianza, el modelo material, los programas- en el conjunto de los
resultados cientificos de significacion practica que se concretan en la esfera

educacional.

La estrategia ha sido concebida como manera de resolver una
contradiccion entre el estado actual de un objeto y su estado deseado,
ubicado en el espacio y el tiempo, con la utilizacién concreta de los recursos

y medios que se dispone.

La determinacién de metas y objetivos a largo, mediano y corto plazo y la
adaptacion de acciones y recursos necesarios para alcanzar estas metas

son los elementos claves para llevar a cabo la estrategia.

De ahi que pueda deducirse que las estrategias:
* Se disefian para resolver problemas de la practica y vencer dificultades

con optimizacion de tiempo y recursos.

 Permiten proyectar un cambio cualitativo en el sistema a partir de

eliminar las contradicciones entre el estado actual y el deseado.

* Implican un proceso de planificacion en el que se produce el
establecimiento de secuencias de acciones orientadas hacia el fin a

alcanzar; lo cual no significa un Unico curso de las mismas.



* Interrelacionan dialécticamente en un plan global los objetivos o fines
gue se persiguen y la metodologia para alcanzarlos. (Rodriguez del Castillo,
M, A,2004:19).

El propdsito de toda estrategia es vencer dificultades con una optimizacion
de tiempo y recursos. La estrategia permite definir qué hacer para
transformar la accion existente e implica un proceso de planificacion que
culmina en un plan general con misiones organizativas, objetivas, objetos
basicos a desarrollar en determinado plazo con recursos minimos y los

meétodos que aseguren el cumplimiento de dichas metas. (Armas, N, 2003).

De lo anterior se concluye que toda estrategia correctamente concebida es
siempre una elaboracién consciente, intencionada, que se gesta en la
necesidad de intervencion en la practica social o natural, para transformar
ciertos estados indeseados de la realidad y llevarlos a estados deseados,
con lo cual se da solucién a problemas que el hombre enfrenta en su

desarrollo humano y profesional.

Todo ello permite conceptuar a la estrategia metodologica para la
preparacién de los maestros del primer ciclo en el tratamiento con los
problemas aritméticos como “la proyeccion de un sistema de acciones a
corto, mediano y largo plazo que permite la transfo  rmacion de la
direccion del proceso de ensefianza aprendizaje toma  ndo como base
los métodos y procedimientos para el logro de los o bjetivos
determinados en un tiempo concreto” (Rodriguez del Castillo, M A,
2004:19).

En este ambito la estrategia se refiere a la direccion pedagoégica de la
transformacién de un objeto desde su estado real hasta un estado deseado.
Presupone por tanto partir de un diagnostico en el que se evidencia un

problema y la proyeccion y ejecucion de sistemas de acciones intermedias,



progresivos y coherentes que permiten alcanzar de forma paulatina los

objetivos propuestos.

El plan general de la estrategia debe reflejar un proceso de organizacion

coherente, unificado e integrado, direccional, transformador y sistémico.

Elementos que estan presentes en la estrategia:

1. Existencia de insatisfacciones respecto a los fenédmenos, objetos o
procesos educativos en un contexto o &mbito determinado.

2. Diagnostico de la situacion actual.

3. Planteamiento, objetivos y metas a alcanzar en determinados plazos de
tiempo.

4. Definicion de actividades y acciones que respondan a los objetivos
trazados.

5. Planificacidon de recursos y metodos para viabilizar la ejecucion.

6. Prevision de la evaluacion de los resultados.

Para la presentacibn de una estrategia como resultado cientifico, la
investigadora Rodriguez del Castillo (2004), recomienda su organizacion de

la siguiente manera:
I. Introducciéon - Fundamentacion. Se establece el contexto y ubicacion de la
problematica a resolver. Ideas y puntos de partida que fundamentan la

estrategia.

II. Diagnéstico- Indica el estado real del objeto y la explicitacién del
problema en torno al cual gira y se desarrolla la estrategia.

[ll. Planteamiento del objetivo general.



IV. Planeacion estratégica - Se definen metas u objetivos a corto y mediano
plazo que permiten la transformacion del objeto desde su estado real hasta
el estado deseado. Planificacibn por etapas de las acciones, recursos,

medios y métodos que corresponden a estos objetivos.

V. Instrumentacién- Explicar como se aplicara, bajo qué condiciones,
durante qué tiempo, responsables, participantes.
VI. Evaluacion - Definicion de los logros obstaculos que se van venciendo,

valoracion de la aproximacion lograda al estado deseado.

A manera de conclusiones la bibliografia existente clasifica a la estrategia
como un aporte de significacion practica, por cuanto su disefio tiene el
principal propdsito de proyectar el proceso de transformacion del objeto de
estudio desde un estado real hasta un estado deseado. En la misma puede
contener recomendaciones, orientaciones, que orientan su puesta en

practica.

No obstante las estrategias pueden contener metodologias dentro del
disefio de sus acciones o requerir de la elaboracién de alguan concepto, de
sistematizaciones que permitan la conformacion de alguna de sus fases,

elementos que, sin dudas, constituyen aportes teoricos.
La estrategia que se propone partira de la categoria objetivo como
componente fundamental del proceso y que guia a los demas elementos que

de forma coordinada y concatenada conformaran el resultado cientifico.

Obijetivo general de la estrategia

* Preparar a los maestros del primer ciclo para el tratamiento de los

problemas aritméticos.

Objetivos especificos de la estrategia.




1. Elevar el nivel de preparacion metodoldgica y técnica de los maestros
del primer ciclo para el tratamiento de los problemas aritméticos con sus

alumnos.

2. Lograr la implicacion de todos los maestros del primer ciclo en las
acciones metodoldgicas y de contenido que se acometan en la estrategia

que permita una participacion activa 'y reflexiva.

3. Socializar los conocimientos, modos de actuacion y valores entre los
maestros del primer ciclo de modo que permitan alcanzar entre todos los

resultados esperados.

Métodos de trabajo.

En las diferentes etapas o fases de la estrategia metodoldgica se emplearan

los siguientes métodos:

a) Revision de documentos . Es fundamental en la etapa de diagndstico.
Se tendran en cuenta: informes de entrenamientos metodoldgicos conjuntos
del centro y de la estructura municipal, informes de las visitas de inspeccion
parcial y total, planes individuales y evaluacién profesional de los maestros,
planes metodolégicos, documentos normativos, Yy los resultados de las
comprobaciones aplicadas a los alumnos en el componente solucion de

problemas.

b) Observacion . Se usara para constatar distintos aspectos de la practica
profesional de los maestros, los modos de actuacion en la utilizacion de los
elementos que se van trabajando durante las distintas etapas de la

estrategia.



c) Grupos de discusion (taller) . Se emplearan al final de cada una de las
etapas de la estrategia para socializar las experiencias y resultados del

trabajo metodoldgico desplegado.

Recursos necesarios.

Materiales: Ordenador, impresora, bibliografia, documentos normativos,
papel y otros materiales gastables, software educativos.

Humanos: maestros, directivos de las escuelas, alumnos y especialistas.

Etapas o momentos para la concrecion de las accione s. (Planeacion).

La preparacibn metodologica en la actualidad se realiza por consejos
populares una vez al mes en los centros seleccionados para ello, por lo que
se hace necesario crear en la misma un espacio para preparar a los
maestros del primer ciclo en lo referido al contenido y metodologia del

trabajo con los problemas aritméticos.

A partir de los resultados del diagnéstico, de los objetivos generales y
criterios profesionales reunidos se definen las etapas y sus objetivos
especificos, plazos, recursos y métodos para la implementacion de la
estrategia, teniendo en cuenta los principios de la participacion de los
actores implicados y la personalizacion de las acciones asi como la
concepcion general del transito por el ciclo para aprovechar las
potencialidades de los maestros de mayor experiencia y maestria y que sirva
para los que no han transitado por el ciclo La que se describe a
continuacion ha sido concebida para la escuela Carlos Gutiérrez la cual se

aplicara en un curso Yy sera dirigida a los maestros del primer ciclo.

Etapa de diagnostico de la realidad estudiada.

Objetivo : Constatar el nivel real de preparacion que poseen los maestros

del primer ciclo para trabajar los problemas aritméticos.



Plazo: Ultima semana de agosto

Acciones a realizar en la etapa:

1. Revision bibliografica, de los documentos del trabajo metodolégico del
maestro.

2. Elaboracion de los instrumentos de diagnéstico.

3. Aplicacion de los instrumentos diagnosticos.

4. Elaboracion de los resultados del diagnostico.

5. Actividades de socializacion y discusion de los resultados del diagndstico
con la estructura de direccion del centro para buscar las posibles acciones

a acometer y que formaran la estrategia.

Etapa de disefio del cronograma de acciones metodol Ogicas de la

estrateqia.
Objetivo: Planificar el sistema de acciones metodologicas que se incluiran

en la estrategia.

Plazo: septiembre
Acciones:
1. Disefio de las acciones metodologicas a realizar segun los diferentes

tipos de actividades para el trabajo metodoldgico en la escuela primaria.

2. Seleccion de los docentes y grupos donde se desarrollaran las

actividades metodoldgicas.

3. Socializacion con los docentes implicados del plan de acciones a
desarrollar.

4. Desarrollo de las primeras acciones elaboradas.

Cronograma de acciones metodolégicas.




Lineas de trabajo:

1. La direccion del proceso de ensefianza-aprendizaje de la resolucion de

problemas con un enfoque desarrollador.

OBJETIVOS ACTIVIDAD FECHA/ PARTI EJEC
LUGAR Cl UTA
PANT
ES

Reflexionar Reunion Preparaci Maest Direc

sobre las metodologica on por ros de tor

principales Titulo: El asignatura primer

dificultades trabajo con los de ciclo

gue se problemas septiembr

presentan aritmeéticos. e.

en el trabajo Procedimientos

con los de solucién y

problemas las técnicas

aritméticos mas utilizadas

en el primer en la solucién

ciclo asi de problemas

como el aritméticos con

dominio del texto.

concepto

problema,

procedimien

tosy

técnicas.
Debatir y Taller: El Preparaci Maest Jefe
reflexionar trabajo con los on ros del de
sobre el problemas metodoldg Primer ciclo




trabajo con aritméticos. ica de Ciclo
los problemas Significados octubre
aritmeéticos. practicos de las Escuela
Significados operaciones Carlos
practicos de aritméticas a Gutiérrez
las partir de la Manoyo.
operaciones relacion parte —

aritméticas a todoy las

partir de la estructuras

relacion parte semanticas en

—todo y las la solucion de

estructuras problemas

semanticas aritméticos.

en la solucion

de problemas

aritmeéticos.

Demostrar Clase Maest Jefe
la utilizacién metodologica Preparaci ros de de
de las sobre la on por Primer Ciclo.
técnicas de aplicacion  de Asignatur Ciclo.
la lectura las técnicas ade
analitica y la analizadas y el segundo

grado.

reformulacio
n, de Ila
comprobaci
on y el
procedimien
to

generalizad
o en la

solucién de

procedimiento

generalizado.




problemas.

Demostrar Clase Preparaci Maest Maes
la aplicacion Demostrativa on ros del tra de
de las sobre la metodoldg Ciclo. segu
técnicas de aplicacion  de ica de ndo
la lectura las técnicas de noviembre grado
analitica y la la lectura . Escuela. A.
reformulacio analitica y la

n. reformulacion.

Debatir y Taller sobre el Preparaci Maest Jefe
reflexionar dominioy la on ros del de
sobre la aplicacion de Metodoldg Ciclo Ciclo.
aplicacién los significados ica.
los practicos de las Diciembre
significados operaciones de
practicos de calculos a
las partir de la
operaciones relacion parte-

a partir de la todoy las
relacion estructuras
parte - todo semanticas y
y las las técnicas
estructuras empleadas.
semanticas

y las

técnicas

empleadas.

Demostrar Clase Preparaci Maest Jefe
la metodoldgica on por ros del de
utilizaciéon sobre la asignatura Ciclo Ciclo
de los aplicacion  de de




significados los significados diciembre
practicos de practicos de las Cuarto
las operaciones a grado.
operaciones partir de la

a partir de la relacion parte-

relacion todo vy la

parte-todo y aplicacion de la

la utilizacion técnica de la

de la técnica determinacion

de la de problemas

determinaci auxiliares en la

on de resolucion de

problemas problemas.

auxiliares en

el trabajo

con los

problemas

aritméticos.

Demostrar Clase Preparaci Maest Maestra
la aplicaciéon demostrativa on ros del |de
de los sobre la metodoldg Ciclo Cuarto
significados aplicacion  de ica de grado
practicos vy los significados enero

la técnica de
la
determinaci
on de
problemas
auxiliares

en la

solucién de

practicos y la
técnica de la
determinacién
de problemas
auxiliares en la
solucion de

problemas




problemas

8| Demostrar Clase abierta febrero
la aplicacion sobre los
de los significados
significados practicos de las
practicos 'y operaciones 'y
la la integracion
integracion de las técnicas.
de las
técnicas.

Maest Maes

ros del tra de
cuart
0
grado

En el anexo (9) aparecen las acciones

cumplimiento al cronograma elaborado.

Formas de control

desarrolladas para dar

Actividad Método

1. Revision de los sistemas de clases elaborados por los Andlisis de
maestros para comprobar el tratamiento y sistematicidad del documentos
trabajo con los problemas aritméticos, asi como las

dosificaciones de cada unidad del programa.

2. Muestreos al aprendizaje de los maestros en relacion con Pruebas

los contenidos tedricos mas significativos relacionados con pedagdgica
las técnicas y el procedimiento generalizado, los significados S

practicos de las operaciones elementales de célculo y su

utilizacion en la resolucion de problemas aritméticos.

3. Comprobacion a los modos de actuacion de los docentes

Observacion

para dirigir el proceso de ensefianza aprendizaje de los de clases
problemas aritmeéticos.

4. Valoracion con el claustro pedagogico de los resultados Discusion 'y
alcanzados en las visitas a clases realizadas. debate.




2.3. Analisis de los resultados del pre- experimento ped agogico.

Para la comprobacién de los resultados de la preparacion de los maestros, al
final del pre-experimento pedagdgico, se aplicé la prueba pedagdgica de
salida (ver anexo 4) vy la guia de observacion a clases elaborada para el
diagnéstico inicial (ver anexo 3). La valoracion del comportamiento de los
indicadores permitid6 el andlisis de los resultados de la preparacion
metodologica de los maestros, estos se muestran en el anexo 5 (ver

anexo 5).

La aplicacion de la prueba pedagogica empleada para la evaluacion final de
la preparacion metodolégica de los maestros para el trabajo con los
problemas aritméticos, estuvo dirigida a comprobar el nivel de
conocimientos que poseen los mismos para el trabajo con los problemas
aritméticos en relacion con el conocimiento alcanzado del procedimiento
generalizado para la solucién de problemas y las acciones correspondientes,
el uso de las técnicas de la modelacion, de la comprobacién y de la lectura
analitica y la reformulacion y del significado practico de las operaciones
elementales a partir de la relacion parte todo, asi como las habilidades
desarrollas en la resolucion de los problemas del grado y el nivel en que
laboran. Los resultados obtenidos en cada uno de los indicadores definidos

fueron los siguientes:

Indicador 1.1 . Conoce el concepto problema y sus caracteristicas
esenciales.

Este indicador evalud el dominio alcanzado por los maestros del concepto
problema y de sus caracteristicas esenciales que le permitiera su aplicacion

en la identificacion de los mismos.



Las frecuencias observadas demuestran que se produjeron cambios en los
aspectos evaluados respecto a los resultados de la prueba pedagdgica de
entrada (anexo 1), ello evidencié el aumento de la categoria alto y el
descenso de las categorias medio y bajo. Los maestros demostraron con
ejemplos claros y concretos que dominaban el concepto problema e
identificaron con exactitud las caracteristicas esenciales en nuevas
situaciones que se le presentaron. Lo que permitio una distribucion de
frecuencia de 1 sujeto en el nivel bajo (M) para un 12,5%, 3 en el nivel medio
(R), representando un 37,5 % vy alcanzan un nivel alto (B) 4 de los
muestreados, lo que representa un 50,0%, cifra que demuestra el avance

logrado con respecto al diagndstico inicial en este indicador. (Ver anexo 6).

Indicador 1l . Conoce el procedimiento generalizado para la solucién de
problemas y las acciones de las técnicas de la modelacién, la lectura
analitica y la reformulacion, de la comprobacion y de la determinacion de

problemas auxiliares.

Este indicador evaludé el conocimiento que poseen los maestros del primer
ciclo sobre el procedimiento generalizado para la solucion de problemas y de
las acciones que se realizan en cada momento asi como de la aplicacion de
las técnicas de la modelacion, de la comprobacién, de la lectura analitica y

de la reformulacion asi como la determinacion de problemas auxiliares.

Los resultados del indicador al cierre del pre-experimento permiten apreciar
mejoras en la preparacion alcanzada. Los maestros de forma general
hicieron referencia a los principales momentos por lo que debe transitar la
actividad y a las acciones que deben realizarse en la comprension del
problemas, en la busqueda de la via de solucién, en la solucion de la via
hallada y fundamentalmente en la comprobacion del proceso realizado y en

el resultado obtenido. En relacion a las técnicas se comprob6 dominio de



las mismas y de cémo utilizarlas para que los alumnos se apropien de ellas

en su accionar diario al enfrentarse las nuevas situaciones.

Lo anterior se manifiesta en el mejoramiento de las evaluaciones del
indicador en todos los sujetos (anexo 5), en comparacion con la evaluacion
inicial (anexo 5), al aumentar los elementos ubicados en los niveles altos y

disminuir en el medio y bajo de forma considerable.

Al observar la distribuciéon de frecuencias 3 (37,5%) maestros estan
evaluados en el nivel alto, 4 (50,0%) en el nivel medio y 1 en el nivel bajo
(12,5%).

Indicador 1.3. Resuelve correctamente los problemas del ciclo.
Este indicador evalu6 las habilidades alcanzadas por los maestros en la

resolucion de los problemas del grado que trabaja asi como de los del ciclo.

Los resultados alcanzados al finalizar el experimento demostraron avances
considerables en las habilidades alcanzadas por los maestros para resolver
los problemas de su grado y de los ciclo. Se observé independencia al
trabajar, exactitud en los resultados y pensamiento logico y flexible al buscar
e identificar las diferentes vias para resolver los diferentes problemas
presentados.

Lo anterior se manifiesta en el mejoramiento de las evaluaciones del
indicador en todos los sujetos (anexo 6) con la siguiente distribucion de
frecuencia, 3 (37,5 %) muestreados en el nivel alto (B), 4 (50,0%) en el nivel
medio (R) y 1 (12,5%) en el nivel bajo (M).



Indicador 1.4 Conoce el significado de las operaciones aritméticas
elementales a partir de la relacion parte-todo y las estructuras semanticas de

los problemas aritméticos.

Este indicador estuvo dirigido a evaluar el dominio alcanzado por los
maestros del primer ciclo de los significados de las operaciones aritméticas
elementales a partir de la relacion parte —todo y las estructuras semanticas

de los problemas aritméticos, su introduccién y uso en cada grado.

Los resultados alcanzados al terminar el experimento demostraron avances
pues los sujetos muestreados lograron dominar los significados asignados a
cada operaciéon elemental en funcién de la relacion parte - todo y las
estructuras semanticas, logrando aplicarlos a diferentes situaciones que se
le presentaron. Esto lo evidencia el aumento logrado en el nivel alto y la
disminucién de los sujetos ubicados en los niveles medio y bajo pues de 7

sujetos que estaban en el nivel medio y bajo solo quedaron 4.

Esto lo corrobora la distribucion de frecuencia obtenida donde 4 sujetos
estan en el nivel alto (B) (50,0%), 3 (37,5%) en el nivel medio (R) y 1 (12,5%)

en el nivel bajo (M).

Resultados de la guia de observacién a clases

Para evaluar el dominio alcanzado en la aplicacion practica de las técnicas
para la solucién de problemas, del procedimiento generalizado asi como de
los significados practicos de las operaciones elementales a partir de la

relacion parte-todo se aplico una guia de observacion a clases (ver anexo 3).

Indicador 2.1. Aplica el procedimiento generalizado de solucién de
problemas aritméticos asi como las técnicas de la modelacion, la lectura
analitica y la reformulacion, de la comprobacion y de la determinacion de

problemas auxiliares.



Este indicador evalud la aplicacion practica en la clase del procedimiento
generalizado para la solucién de problemas, asi como de las técnicas de la
modelacion, la lectura analitica y la reformulacion, de la comprobacion y de

la determinacién de problemas auxiliares.

Las frecuencias observadas demuestran que se produjeron cambios en
todos los aspectos evaluados respecto a los resultados del diagnéstico
inicial (anexo 5), ello evidencié el aumento de la categoria alto y el descenso
de las categorias medio y bajo. Los maestros en las clases observadas
demostraron de forma general dominio del procedimiento generalizado para
la resolucion de problemas vy de las acciones a realizar en cada momento
del mismo, lograron imbricar dentro del proceso las técnicas de la
modelacién con los diferentes tipos de modelos, la lectura analitica y la
reformulacion, la determinacidon de problemas auxiliares y se observé

acertado control sobre el proceso seguido y el resultado obtenido.

La distribucién de frecuencia en este indicador fue de 2 (25,0%) en el nivel
alto (B), 4 (50,0%) en el nivel medio (R) y 2 (25,0%) en el nivel bajo (M).

Indicador 2.2 Aplica en el proceso de solucion de los problemas los
significados de las operaciones y las estructuras semanticas a partir de la

relacion parte-todo.

Este indicador evaluo el nivel alcanzado por los maestros del primer ciclo en
la aplicacion de los significados de las operaciones y las estructuras
semanticas elementales a partir de la relacién parte todo al trabajar en sus
clases problemas que pueden resolverse con la interpretacion directa de

dichos significados.



Las frecuencias observadas demuestran que se produjeron cambios en
todos los aspectos evaluados respecto a los resultados del diagndéstico
inicial (anexo 5), ello evidencido el aumento de la categoria alto y el
descenso de las categorias medio y bajo, pues en el primer momento 7
sujetos estaban en la distribucién de frecuencia media y baja y después de

aplicado el experimento, solo se ubicaron cinco 5 en estas categorias.

Los maestros en las clases observadas demostraron la aplicacién correcta
de los significados practicos en aquellos problemas que al identificarse una
relacion de parte - todo, en la exigencia del problema, puede ser resuelto de

forma directa.

La distribucién de frecuencia se comportdé de la siguiente forma en este
indicador, 3 (37,5%) en el nivel alto (B), 4 (50,0%) en el nivel medio (R) y 1
(12,5%) en el nivel bajo (M).

Lo anteriormente expuesto determiné una distribucién de frecuencia por
sujetos muestreados segun la escala elaborada para la evaluacion integral
de la variable dependiente (Ver anexo 6), referida a la preparacion de los
maestros del primer ciclo para el trabajo con los problemas aritméticos y las
estructuras semanticas, la cual se comporto de la siguiente forma; 1 ( 12,5%)
en el nivel bajo(M), 4 (50,0%) en el nivel medio(R) y 3 ( 37,5%) de los

sujetos muestreados en el nivel alto(B).

CONCLUSIONES

La sistematizacion de los presupuestos tedricos y metodoldgicos que
sustentan la preparacion de los maestros del primer ciclo para el tratamiento
de los problemas aritméticos, descansa en el enfoque socio-histérico-cultural
y se tiene en cuenta el desarrollo profesional y humano del docente.



El diagndstico inicial detectd que existen dificultades relacionadas con la
preparacion de los maestros, las cuales se centran en la deficiente
aplicacion del procedimiento generalizado. Se evidencié en los maestros la
falta de conocimientos y aplicacion de las técnicas orientadas, asi como
poco dominio de los significados practicos de las operaciones las estructuras
semanticas elementales a partir de la relacion parte-todo y su aplicacion e
insuficiente tratamiento sistematico a los problemas aritméticos en los

sistemas de clases.

La aplicacion de la estrategia metodoldgica, como parte de la superacion de
los docentes del centro, incidi6 en la preparacion de los maestros del
primer ciclo para el tratamiento de los problemas aritméticos en sus clases,
pues la misma aporté un sistema de acciones donde se insertaron de
manera coherente el procedimiento generalizado, las técnicas, los
significados practicos de las operaciones de calculo (a partir de la relacion

parte-todo).

La validacion de la estrategia metodolégica mediante la aplicacion de los
diferentes instrumentos y técnicas utilizados para el diagnéstico final,
permiti6 determinar que es factible de generalizar y que por las acciones
gue comprende se proyecta a perfeccionar la preparacion de los maestros

del primer ciclo para el trabajo con los problemas aritméticos.

RECOMENDACIONES

Proponer a La Educacién Primaria, la aplicacion de esta estrategia
metodoldgica en otros centros del municipio, teniendo en cuenta que por
las caracteristicas de las acciones elaboradas son factibles de utilizar en

otros centros.
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Anexo # 1

Prueba Pedagdgica # 1 (De entrada).

Objetivo: Comprobar el nivel de conocimientos que p oseen los maestros
del primer ciclo para el trabajo con los problema s aritméticos.

Querido maestro
Nuestra institucion esta realizando una investigacién en la que puedes
colaborar. Necesitamos que respondas con sinceridad las preguntas que a

continuacion aparecen.

Muchas gracias.

2. ¢Qué entiende usted por un problema aritmético?

3. Escriba las principales acciones que realizas con tus alumnos cuando trabajas
un problema aritmético.

4. ¢Qué técnicas o procedimientos utilizas al trabajar los problemas con tus
alumnos? Explique alguna de ellas.

5. Explique los elementos que tienes en cuenta y qué priorizas cuando trabajas
con tus alumnos los problemas.

6. Elabore un problema compuesto dependiente. Resuélvelo.

7. Resuelve el siguiente problema:

En un trabajo productivo los pioneros van al campo a recoger naranjas. La
brigada de Marcos recogio 215 cajas, mientras que la de Omar recogi6 106.

a) ¢Cual es la diferencia de lo que recogieron ambas brigadas?

b) ¢Cudl es el defecto de la cantidad de cajas que recogi6 la brigada de Omar
respecto a la de Marcos?

8. Haga un cuadro donde relaciones las operaciones elementales y el significado
practico de las mismas a partir de la relacion parte-todo y las estructuras
semanticas. Tenga en cuenta. (operacion, significados y estructuras semanticas,

ejemplo).



% Aplicando la adicion y la sustraccion reformule el siguiente problema de todas

las formas posibles o conocidas por usted.

s José tenia 3 pelotas y Luis le dio 5, ¢ cuantas pelotas tiene José ahora?



Anexo # 2
Guia para el analisis de documentos
Principales aspectos a tener en cuenta en el andli  sis de los documentos.
Objetivo : Comprobar las principales regularidades que se presentan en el trabajo
con los problemas aritméticos y que aparecen reflejados en los documentos del

maestro.

Documentos a estudiar

. Sistema de clases de los docentes

Aspectos a tener en cuenta:

. Sistematicidad con que se aborda en las dosificaciones el componente
problemas.

. Si se trabajan los problemas en forma de sistema.

. Tratamiento metodolégico que se observa en cada clase donde se

aborda el componente problema.



Anexo # 3

Guia de observacion a clases

Objetivo : Comprobar si se aplican de forma correcta las orientaciones para el
trabajo con la resolucién de problemas.

Aspectos a observar

1. Aportes de la motivacion realizada al logro de una correcta disposicién para

enfrentar la resolucion de los problemas.

2. Aplicacion del procedimiento generalizado para la resolucién de problemas.

3. Uso de las técnicas para la resolucion.

4. Utilizacion de los significados practicos de las operaciones en la resoluciéon
de problemas y las estructuras semanticas.

5. Empleo de los diferentes modelos linguisticos que puede adoptar un

problema con énfasis en el significado.



Anexo # 4

Prueba Pedagogica de Salida

Objetivo: Comprobar el nivel de conocimientos que poseen los maestros del
primer ciclo para el trabajo con los problemas aritméticos.

Querido maestro

Nuestra institucion esta realizando una investigacién en la que puedes
colaborar. Necesitamos que respondas con sinceridad las preguntas que a
continuacion aparecen.

Muchas gracias.

Preguntas
2. Elabora y resuelve un problema teniendo en cuenta las caracteristicas
esenciales del concepto.
3. Efectue el analisis metodoldgico del siguiente problema. Tenga en cuenta los
pasos Yy acciones que se establecen en el procedimiento generalizado.
Daniela tiene 45 afios de edad, mientras que Estrella tiene 39 afios; por otra parte

la edad de Leonor excede en 11 afos a la de Estrella.

a) ¢ En cuanto excede la edad de Daniela respecto a la de Estrella?
b) ¢, Qué edad tiene Leonor?
4. Mencione las técnicas que mas se utilizan en el trabajo con los

problemas aritméticos en el primer ciclo. Escriba algunas de las acciones que se
incluyen en ellas.

5. Determine el significado practico de las operaciones elementales que
debes aplicar para resolver los siguientes problemas:

4 Problema 10 Libro de Texto de Tercer Grado, pagina 41.
4 Problema 18 Libro de Texto de Tercer Grado, pagina 77.
v Problema 56 Libro de Texto de Cuarto Grado, pagina 147.
v

Problema 67 Libro de texto de Cuarto Grado, pagina 148.



Anexo #5

Tabla comparativa de los resultados por indicadore

aplicada la propuesta

s antes y después de

Antes Después
Dimension | Indicadore | M M R B M R B
S Cl % |[C| % |[C| % |[C| % |[C|] % |C| %

Dominio del 1.1 8(5|1625| 2 (2501|125 |1|125|3|375|4]|50,0
contenido. 1.2 8(5/625| 2 (2501|125 |1|125|4|50,0|3]|375

1.3 83375 2 (2503|375 |1|125|4|50,0|3|375

1.4 8(4|500| 3 (3751|125 |1|125|3|375|4]|50,0
Dominio de 2.1 8(4|500| 3 [375]|1|125|2|250|4|50,0|2]25,0

los 2.2 8(6|750| 1 (1251|125 |1|125|4|50,0|3|375

elementos
metodoldgic
0s sobre el

tratamiento
de los
problemas

aritméticos.




Anexo # 6

Evaluacion Integral de cada sujeto muestreado en lo s indicadores de la

variable dependiente como resultado de la aplicaci  6n del diagndstico

inicial.
Maestros en INDICADORES Evaluacion
preparacion 1.1 1.2 1.3 |14 | 21 | 22 Integral
1 B B B R B B B
2 M M M M M M M
3 R R B B R R R
4 M M M M M M M
5 R R B R R M R
6 M M M M M M M
7 M M M R R M M
8 M M M M M M M

Niveles: Alto (B), Medio (R), Bajo (M).



Evaluacion Integral de cada sujeto muestreado en lo

Anexo # 7

variable dependiente en el diagndstico final

s indicadores de la

Maestros en INDICADORES Evaluacion
preparacion 1.1 1.2 1.3 1.4 2.1 2.2 Integral

1 B B B B B B B

2 M M M M M M M

3 B B B B B B B

4 R R R R R R R

5 B B B B R B B

6 R R R R R R R

7 R R R B R R R

8 R R R R R R R

Niveles: Alto (B), Medio (R), Bajo (M).




Anexo # 8

Tabla comparativa  por niveles de Ila variable de pendiente como
resultado de la aplicacion del diagndostico inicia l'y final.
Etapa Maestros en Nivel % Nivel % Nivel %
preparacion | bajo (M) medio (R) alto (B)
Diagndstico 8 5 62,5 2 25,0 1 12,5
Inicial
Diagndstico 8 1 12,5 4 50,0 3 37,0
Final




Anexo # 9

Actividades de la Estrategia Metodoldgica

Accién 1

Reunidon Metodologica

Titulo: EIl trabajo con los problemas aritméticos. Procedimiento de solucion y
las técnicas mas utilizadas en la resolucion de problemas.

Objetivo : Reflexionar sobre las principales dificultades que se presentan en el
trabajo con los problemas aritméticos en el primer ciclo asi como el dominio
del el concepto problema, procedimiento y técnicas a emplear.

Fecha: Preparacion metoddgica de septiembre

Participantes : Todos los maestros de primer ciclo.

Ejecutor : Director.

Método: Elaboracién conjunta, para guiar el desarrollo de la actividad.

¢, Qué importancia tiene el concepto de problema para la didactica?

¢, Cuales son las principales barreras que existen para aprender a resolver
problemas aritméticos?

Principales barreras:

1- La estimulacion es indirecta, mediatizada o mezclada con la accion del
maestro, que por lo general ensefia como se encuentra la solucion de un

problema especifico.

2- No se logran formas de actuacion generalizadas para ser aplicadas a

nuevas situaciones.

3- Los problemas son utilizados para el desarrollo de habilidades de
calculo.

4- No se ensefan técnicas para ser utilizadas en la resolucion.

5- Problemas en la comprensién y correccién lectora.

6- Falta de sistematicidad en el trabajo con los problemas.



7- Tendencia a la ejecucion.
8- Poco dominio y aplicacibn de los significados practicos de las

operaciones aritméticas a partir de la relacion parte-todo.

¢, Cuales son las principales técnicas que se emplean en la solucion de

problemas aritméticos?

Técnica de la modelacion

Modelar significa:

Reproducir las relaciones fundamentales que se establecen en el enunciado de
un problema, despejadas de elementos innecesarios 0 términos no
matematicos que hacen dificil la comprension. Una de las formas de modelar
los problemas es mediante esquemas graficos que permiten al alumno hacer
visible los elementos que componen el enunciado y las relaciones que se
establecen entre ellos y en muchos casos, facilita descubrir la via de solucién
o la respuesta misma del problema.

La forma de hacer los modelos es muy personal, depende de la manera propia
de interpretar el problema. Existen algunas ideas generales que de ensefarse
a los alumnos y de ejercitarse adecuadamente pasaran a formar parte de los

recursos técnicos.

Tipos de modelo:

Lineales: Se utilizan fundamentalmente cuando en el problema hay una sola
magnitud o informacion en juego, en especial si aparecen relaciones de parte
y todo.

Tabular: Se utilizan cuando hay varias magnitudes o informaciones en juego
en el enunciado del problema. Tiene ese nombre porque la informacién
obtenida se coloca de forma general, en una tabla de doble entrada.

Modelo conjuntista : Se utilizan cuando la informacion se refiere a propiedades

o caracteristicas que cumplen los elementos de un conjunto dado.
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Modelo ramificado: Se usan fundamentalmente en los problemas de conteo y
en los de multiplicacion donde se dan la cantidad de partes y el contenido de
cada parte para hallar el todo.
Acciones para desarrollar la habilidad de construir esquemas

Lee y relee el problema.

Analiza que tipo de modelo puedes utilizar.

Piensa en un esquema para relacionar los datos.

Hago el esquema.

Controlo si se corresponde con la situacion.

Lo analizo para ver si me ayuda a comprender mejor el problema o a

encontrar la via de solucion.

Técnica de la lectura analitica y la reformulacion:

Mediante la lectura analitica se hace un estudio del texto del problema de modo
que se separen claramente sus partes y se distingan las relaciones esenciales
que se dan explicita o implicitamente en él, con el proposito de ayudar a la
comprension del problema o también de la idea de la solucién. Por lo general
esta lectura analitica va acompafada de un nuevo proceso de sintesis, 0 sea
de una nueva integracion de las partes recompuesta de modo que el nuevo
texto esté expresado en un lenguaje mas cercano a la persona que se enfrenta
al problema vy, en ocasiones, reformulado como una nueva situacion
aparentemente distinta a la original, pero solo externamente, pues en realidad

se trata de una misma citacion cambiada de aspecto.

La lectura analitica y la reformulacion se tratan de conjunto porque es dificil
separarlas, siendo la segunda una consecucién de la primera.

Se hacen referencia las acciones que deben realizarse en la lectura analitica y
en la reformulacion.

Acciones que puede hacer el alumno



Qué es lo que conozco y lo que no conozco.

Qué significa lo que leo.

Qué me dicen sobre lo que conozco y sobre lo que no conozco.
Qué tipo de relaciones se establecen entre las partes del problema.

Trato de expresar las relaciones con mis palabras.

SN NN N

Puedo modelar la situacion dada.

Técnica de la determinacion de problemas auxiliares

Esta técnica tiene como funcion contribuir a la basqueda de la via de solucion
de los problemas. Este proceso no siempre se da directamente y es necesario
encontrar problemas auxiliares o subproblemas de cuyas soluciones depende
el resultado final del problema. Esta técnica se utiliza fundamentalmente en los
problemas compuestos-dependientes. En la basqueda de estos subproblemas
interviene el analisis conjunto de lo que piden con lo que dan a partir de la

pregunta: ¢ Qué necesito saber para contestar la pregunta del problema?

En este andlisis se formulan problemas auxiliares que son los que contribuyen
a llegar a las respuestas finales. Por ello dentro de esta técnica desempefian
un papel importante las técnicas de la lectura analitica y la reformulacion, asi

como la modelacion.

Se ponen ejemplos de problemas que pueden ser relacionados cada uno de

estos modelos, tomados de los textos de los diferentes grados.

Técnica de la comprobacion

Las formas en que se realiza la comprobacion de un problema depende mucho
de las caracteristicas de este y de las relaciones que en €l se den.

Indicaciones para el desarrollo de la técnica:

1- Hacer un estimado previo y compararlo con el resultado.



2- Resolver un nuevo problema donde lo desconocido en el problema original

sea un dato y se utilice en su solucion relaciones dadas.

w
1

Realizar la operacion inversa a la realizada en el problema original.

s

Realizar el problema por otro via diferente.

5- Comparar los resultados.

Acuerdo: Disefar tareas metodolégicas de modo que se aborden todos estos
elementos a partir del trabajo metodoldgico que se desarrollara en la escuela.
Responsable: Director.

Fecha: Primera quincena de septiembre.

. Bibliografia: Albarran Pedroso, J. (2004). Video Clases de Matematica
de la Escuela Primaria. 8 y 9. (Material en soporte digital).

. Albarran Pedroso, J y otros. (2006), Didactica de la Matematica en la
Escuela Primaria. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

. Campistrous Pérez, L y Rizo Cabrera, C.(1996). Aprender a resolver
problemas aritméticos.. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

. Labarrere Sarduy, A. (1987). Bases psicoldgicas de la ensefianza de la
solucion de problemas matematicos en la Escuela Primaria. La Habana.

Editorial Pueblo y Educacion.



Accién 2
Taller

Tema: EIl trabajo con los problemas aritméticos. Significado practico de las
operaciones aritméticas a partir de la relacion parte — todo y las estructuras
semanticas en la solucion de problemas aritméticos.

Dirige: Jefe de ciclo.

Participantes: Maestros de primer ciclo.

Orientaciones para el desarrollo de la actividad:

Para el desarrollo de la actividad se sugiere la técnica “La lluvia de ideas” la
cual permite unificar las ideas o conocimientos que cada docente posee sobre
el tema y colectivamente llegar a una sintesis, conclusiones o acuerdos

comunes.

El coordinador debe hacer una pregunta clara, donde expone el objetivo que se
persigue. La pregunta debe permitir que los participantes respondan segun sus
experiencias.

¢, Qué conoces de los significados practicos de las operaciones aritméticas a
partir de la relacion parte — todo y las estructuras semanticas en la solucion de

problemas aritméticos?
Cada participante puede decir una idea del tema. En esta etapa no se permite
discutir las ideas que van surgiendo. Todos los participantes deben decir una

idea.

Mientras los participantes dicen una idea el coordinador va anotando en el

pizarron. La anotacion de la lluvia se hace tal como van surgiendo las ideas.

Una vez terminado este paso, se discute para resumir la opinién de la mayoria.

Se elabora en grupos las conclusiones.
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Significados de las operaciones aritméticas:

Adicion :
. Dadas las partes hallar el todo.
. Dada una parte y el exceso de otra sobre ella, hallar la otra parte.

Sustraccion :

. Dado el todo y una parte, hallar la otra parte.
. Dada dos partes, hallar el exceso de una sobre la otra.
. Dada una parte y su exceso sobre la otra, hallar la otra parte.

Multiplicacion:

. Reunién de partes iguales para hallar el todo (suma de sumando
iguales).

. Dada la cantidad de partes iguales y el contenido de cada parte, hallar el
todo.

. Dada la cantidad de elementos que tiene un rectanguloy a lo largo y a lo

ancho hallar la cantidad total de elementos que tiene el rectangulo.
. Dada la cantidad de elementos que tienen dos conjuntos, hallar la

cantidad parejas que se pueden formar con ellos.

Division:
. Dados un minuendo y un sustraendo que se resta sucesivamente del
anterior, hallar la cantidad de restas sucesivas necesarias para obtener como
diferencia cero.
. Dados un minuendo y la cantidad de restas sucesivas que deben
realizarse hasta que la diferencia sea cero, hallar el sustraendo que se repite.
. Dados el todo y la cantidad de partes iguales; hallar el contenido de
cada parte (equiparticion).
. Dados el todo y el contenido de cada parte, hallar la cantidad de partes

iguales (cuéntas veces un numero esta contenido en otro).

11



Estructuras semanticas (adicidon y sustraccion)

Se tienen diferentes tipos en dependencia de que la incognita sea uno de estos
tres conjuntos indicados y de que la transformacion sea de aumento o de
disminucién.

1- Los problemas de cambio.

2- Los problemas de combinacion.

3- Los problemas de comparacion aditiva.

4- Los problemas de igualacion.

Estructuras semanticas (division y multiplicacion)

10- Los problemas de grupos iguales.

11-  Los problemas de repeticion.

12-  Los problemas de divisibilidad.

13-  Los problemas de comparacién multiplicativa.
14-  Los problemas de proporcionalidad.

15-  Los problemas de conteo.

16- Los problemas de arreglos rectangulares.

17-  Los problemas de divisibilidad repetida.

18-  Los problemas de comparacion aditiva multiplicativa.

. Bibliografia: Albarran Pedroso, J. (2004). Video Clases de Matematica
de la Escuela Primaria. 8 y 9. (Material en soporte digital).
. Albarran Pedroso, J y otros. (2006), Didactica de la Matematica en la

Escuela Primaria. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

. Campistrous Pérez, L y Rizo Cabrera, C.(1996). Aprender a resolver
problemas aritméticos.. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.

. Capote Castillo, M (2005). La etapa de orientacion en la solucién de
problemas aritméticos para la escuela primaria. La Habana. Editorial Pueblo y
Educacion.

. Labarrere Sarduy, A. (1987). Bases psicoldgicas de la ensefianza de la
solucion de problemas matematicos en la Escuela Primaria. La Habana.

Editorial Pueblo y Educacion.
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Acciéon 3

Clase Metodoldgica

Tema: Tratamiento metodoldgico al contenido referido a la resolucién de
Unidad. # 1.2.2.
Introduccion de las unidades de longitud 1cm, 1mm y la unidad monetaria $3;

problemas en segundo grado correspondiente a la

asi como las relaciones 1m = 10dm, 1dm = 10cm y 1cm = 10mm.

Objetivo : Demostrar a los docentes el tratamiento metodologico que se realiza
al componente problemas aritméticos en la unidad de estudio.

Dirige : Jefe de Ciclo.

Participantes: Director y maestros del primer ciclo del centro.
Tiempo de duracién : 90 minutos.

Materiales : Libro de texto, Cuaderno de trabajo. Orientaciones Metodoldgicas,

Programa de segundo Grado, Software Problemas Matematicos I.

Objetivo Medios de |Técnica a |Actividades a
Contenido Método Ensefianza |utilizar realizar
1| Solucién de | Resolver Elabora LT, Modelacion. |Ejercicio 4 y 6
problemas con|problemas |cion pizarron, Lectura LT de segundo
ayuda de |simples con|Conjunta |CT. analitica. grado pagina 26.
esquemas. ayuda de Software. Problemas sin
esquemas. Problemas datos
Matematico NUMEricos.
s Dar problemas
y esquemas
para seleccionar
el que le
corresponde.
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2 | Ejercitar la | Resolver Elabora- |LT, Modelacién. | Problemas 2y3
Solucién de |problemas |cion pizarron, Lectura CT segundo
problemas con|con ayuda|Conjunta |CT. analitica grado, pagina 15
ayuda de |de Software. Problemas sin
esquemas. esquemas. Problemas datos numéricos

Matemati- Elaborar
cos | problemas de
ilustraciones.

3| Ejercitar. Resolver Trabajo LT, Modelacién. | Problemas con
Solucién de |problemas |Indepen- |pizarrén, Y la | cartel y graficos.
problemas con|con ayuda |diente CT. reformula | Elaborar
ayuda de |de Software. cion. problemas.
esquemas. esquemas. Problemas

Matemati-
cos |

En este andlisis aparecen las tres ultimas clases de la unidad, en las cuales se
aborda el componente problema, aspecto que esta siendo abordado en este
trabajo.

estudio independiente para

Luego de terminada la actividad se deja un

prepararse para el proximo taller. Para lo cual deben realizar las siguientes

actividades:

1. Fiche los significados de las operaciones elementales a partir de la relacién
parte- todo y las estructuras semanticas que aparecen en las Orientaciones
Metodoldgicas del grado que trabajas. Luego trata de establecer una relacion

con las que puedas aplicar en los problemas que se te dan a continuacion.
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Problemas
. En un edificio nuevo hay 6 apartamentos en cada piso. ¢Cuantas

familias pueden recibir apartamentos, si el edificio tiene 5 pisos?

. Un payaso tiene 8 pelotas. El tiene 3 pelotas mas que una bailarina.
¢, Cuantas pelotas tiene la bailarina?

. En el pargue jugaban algunos nifios. Después llegaron 9 nifios mas.

Ahora hay 15. ¢ Cuantos nifios jugaban al inicio en el parque?

. En una pequefia granja hay 90 pavos y 70 gallinas. ¢Cuantos pavos

habra que vender para tener iguales cantidades de pavos y gallinas?

. En una biblioteca de una escuela hay 6 estantes, dos de dichos
estantes tienen colocados 160 libros cada uno vy los restantes tienen 240

libros cada uno. ¢ Cuantos libros en total hay en la biblioteca?

. En el cine se han reservado, para un grupo de pioneros, 3 hileras de 9

asientos cada una. ¢ Cuantos pioneros iran al cine?

. En una caja de colores hay una docena de lapices. ¢ Cuantos habra en

5 cajas como esa?

. Alejandro, Ernesto y Danilo tienen entre los tres 80 sellos de correos.
Los del primero con los del segundo suman 58, y los del segundo con los del

tercero suman 56. ¢Cuantos sellos tienen cada uno?
2. Complete el siguiente cuadro. Ten en cuenta los elementos que se te piden.

(Correspondencia entre problema-significado practico, estructuras semanticas y

técnica a utilizar).
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Problema

Significado préactico

Bstructuras

semanticas

Técnica a utilizar

Ejercicio 4 libro de
texto 2.grado pagina
35

Ejercicio 2 L/T
2.grado. Pagina 45.

Ejercicio 5 L/T
2.grado. Pagina 62.

Ejercicio 3 L/T
2.grado. Pagina 125.

Ejercicio 17 L/T
3.grado. P4gina 85.

Ejercicio 20 L/T.
3.grado. P4gina.138

Ejercicio 18 L/T
3.grado. Pagina 77.

Ejercicio 18 L/T
4.grado. Pagina 72.

Ejercicio 28 L/T
4.grado. 81 pagina
81

Ejercicio 73 L/T
4.grado. Pagina 163.
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Accion 4

Clase Demostrativa.

Objetivo: Resolver problemas simples con ayuda de esquemas graficos de
modo que trabajen con organizacion y limpieza.

Método : Elaboracion conjunta.

Medios de ensefianza: Libro de texto, pizarron, cartel

Procedimientos: Trabajo con el texto, modelacion, preguntas y respuestas,
analisis, sintesis y generalizacion.

Imparte: Maestra de segundo grado.

Lugar: Aula de segundo A.

Participantes: Maestros de primer ciclo y Jefe de ciclo.

Desarrollo: La maestra inicia la clase controlando la tarea de un problema.
. En un aula de tercer grado hay 12 pupitres ocupados por varones, 15
ocupados por hembras y 3 vacios. ¢Cuantos varones hay menos que

hembras?

La maestra puntualiza que en este problema se dan dos partes para hallar el
exceso de una sobre la otra.

Presenta el siguiente grafico en el pizarron:

15

/
N

12
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La maestra va guiando a los alumnos para que relacionen los datos del
problema con el grafico del pizarron de forma colectiva.

Orienta el tema y los objetivos de la clase (qué van hacer, cdmo lo van hacer y
qué utilidad tiene lo que aprenderan).

Presenta en un cartel los siguientes esquemas:

AN
- O
Y - _J

$5 $12

LLLLLILLD
feenenence
LY

l

LLLLLLLL L

jetntcnnae
ARRRR
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Acciones o impulsos que realizara la maestra con cada uno de los graficos
del cartel:
Acciones o impulsos que realizara la maestra con cada uno de los graficos del
cartel:
- Conversar sobre la bodega y la biblioteca de la escuela.
- Observa el esquema.
- Qué conocemos, las partes o el todo.
- Qué texto pudieras elaborar.
- Qué hay que averiguar.
- Piensa cdmo podrias elaborar un texto con tus propias palabras.
- Expresa en forma oral dicho texto.

- Escribe el texto en la libreta.

Conclusiones:
Se leeran los problemas formulados.
Se premian los mejores trabajos.

Precisa los detalles en los problemas con errores.

Tarea: Basandote en los datos del mural de la escuela sobre la actual recogida

de materia prima, elabora un esquema sencillo y formula el problema.
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Accidon 5
Taller

Tema: Los significados practicos de las operaciones elementales a partir de la
relacion parte — todo y las estructuras seméanticas. Empleo de las técnicas.
Objetivo: Debatir y reflexionar sobre la aplicacion de los significados practicos
de las operaciones elementales a partir de la relacion parte — todo, las
estructuras semanticas y las técnicas a emplear.

Convocatoria:

Maestros

Se efectuara un taller relacionado con los significados practicos de las
operaciones elementales a partir de la relacion parte — todo, las estructuras

semanticas y el empleo de las técnicas.

Se parte de las actividades orientadas previamente a los docentes donde
debian fichar los significados practicos de las operaciones elementales a partir
de la relacion parte — todo, los diferentes modelos lingiisticos, con énfasis en el
significado que pueden adoptar estos problemas para darles salida a todos los
significados practicos de las cuatro operaciones basicas. Donde se completaria

un cuadro con los anteriores elementos.

Al llegar al taller se forman equipos de trabajo utilizando la técnica “Los
animales”, analizan cada contenido fichado. Se intercambian las tarjetas con lo

desarrollado por cada docente.
Evaluacion del taller:

Se verifica cada significado, modelo linguistico que pueden adoptar estos

problemas de las cuatro operaciones basicas y técnicas utilizadas.
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Acciéon 6

Clase metodolégica

Tema: Tratamiento metodoldgico al contenido referido a la solucion de
problemas en cuarto grado correspondiente a la unidad.

Unidad # 2.2 El procedimiento escrito de la adicion y la sustraccion.

Subunidad # 2.2.1 La multiplicacion escrita por nameros naturales de dos
lugares, hasta un 1 000 000.

Objetivo: Demostrar a los docentes el tratamiento metodoldgico que se realiza
al componente problemas aritméticos en la unidad de estudio.

Dirige: Jefe de ciclo.

Participantes: Maestros de primer ciclo.

Tiempo de duracion: 90 minutos.

Materiales: Libro de texto, orientaciones metodoldgica, programa de cuarto

grado, software educativo Problemas matematicos | y II.

Contenido  Dbjetivo Método Medios de Técnica a Actividades
ensefianza | utilizar a realizar.

Solucion de |Resolver Elaboracion Libro de Determinacion | Ejercicio 34
problemas |problemas conjunta. texto, de problemas |del LT Pag.
simples 'y simples 'y pizarra, auxiliares y la | 108.
compuestos. | compuestos cartel, integracion de | Ejercicio 35

de modo que tarjetas y las técnicas | del LT Pag.

reconozcan software analizadas. 108.

la Problemas

importancia matematicos

del trabajo l.

en la

sociedad.
Solucion de |Resolver Trabajo Hoja de Determinacion | Ejercicio 36
problemas |problemas independiente. | trabajo, de problemas |del LT Pag.
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simples 'y simples 'y pizarra, auxiliares y la | 108.
compuestos. | compuestos cartel, integracion de | Ejercicio 37
de modo que tarjetas y las demas del LT Pag.
reconozcan software técnicas 108.
la Problemas |utilizadas. Elaborar
importancia Matematicos otros
de los l. problemas.
vegetales
para la
alimentacion.
Formulacion | Formular Elaboracion Pizarra, Determinacion | Elaborar
de problemas |conjunta. cartel, libro |de problemas |tablas con
problemas |simplesy de texto. auxiliares y la |datos reales
con datos compuestos integracion de | de materia
dados. a partir de las demas primay
los datos técnicas ejercicio 38
dados de analizadas. LT Pag.
modo que 108.
reconozcan
la
importancia
del trabajo.

En este analisis aparecen las tres ultimas clases de la unidad, en las cuales se

aborda el componente problema, aspecto que esta siendo abordado en este

trabajo.

Bibliografia:

Campistrous Pérez, L y Rizo Cabrera, C.(1996). Aprender a resolver

problemas aritméticos.. La Habana: Editorial Pueblo y Educacion.
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Capote Castillo, M (2005). La etapa de orientacion en la solucién de
problemas aritméticos para la escuela primaria. La Habana. Editorial Pueblo y
Educacion.

MINED. Cuba. (2005). Orientaciones Metodoldgica de Cuarto Grado. La

Habana: Editorial Pueblo y Educacion.
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Accion 7

Clase Demostrativa.

Objetivo de la clase demostrativa:  Demostrar la aplicacion de los significados
practicos y la técnica de la determinacion de los problemas auxiliares en la
solucion de problemas.

Asunto: Solucidn de problemas simples y compuestos.

Objetivo: Resolver problemas simples y compuestos de modo que reconozcan
la importancia del trabajo en la sociedad.

Método: Trabajo independiente.

Medios de ensefianza: Libro de texto, tarjetas, cartel, pizarra.

Procedimientos: Trabajo con el texto, modelacion, preguntas y respuestas,
analisis y sintesis.

Imparte: Maestra de cuarto grado.

Lugar: Aula de cuarto A.

La maestra comienza la clase revisando la tarea dejada en la clase anterior.
Presenta un cartel con el siguiente problema y los invita a resolver de forma
colectiva:

. Los alumnos de cuarto grado de una escuela primaria recolectan 145
Kg. de tomate en 1 dia en el huerto de su escuela. Esto representa la tercera
parte de su plan semanal.

¢, Cuantos kilogramos de tomate deberan recoger en los restantes dias de la

semana para cumplir el plan?

Recuerda:

¢, Qué es lo primero que deben hacer?

¢ Existen palabras desconocidas?

¢, Qué conocen y qué desconocen?

¢Aparecen en el texto toda la informacion necesaria?

¢, COmo puedes expresar su texto con tus propias palabras?

¢Aun no has comprendido? En caso negativo utiliza esquema.
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. Después recuerda los significados de las operaciones mas usadas en
primer ciclo.
. Luego de resuelto el ejercicio informa el objetivo y el tema de la clase,

haciendo énfasis en qué van hacer, como se organizaran y la importancia de lo

que haran.

. Presenta el problema 36 y 37 del Libro de texto pagina 108.

. Orienta trabajar de forma independiente.

. Insiste en la utilizacién de problemas auxiliares.

. Después reparte tarjetas con problemas para resolver en equipos.
. El maestro efectla el control con una tarjeta que tiene la respuesta.

Conclusiones: Recuerda los problemas auxiliares que hay que hacer para

llegar a la respuesta final de un problema.

Tarea:
Buscar datos en los peridédicos, que se encuentran en la biblioteca de la
escuela.

Divide el aula por equipo dandole diferentes temas.
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Accion 8

Clase Abierta

Objetivo de la clase abierta: Demostrar la aplicacion de los significados
practicos, empleo de técnicas, formulacion de problemas simples y compuestos
a partir de datos dados.

Asunto: Formulacién de problemas con datos dados.

Objetivo: Formular problemas simples y compuestos a partir de datos dados
de manera que reconozca la importancia del trabajo en la sociedad.

Método: Elaboracién conjunta.

Medios de ensefianza: Cartel, libro de texto, pizarra

Procedimientos: Trabajo con el texto, modelacion, preguntas y respuestas,
analisis, sintesis.

Imparte: Maestra de cuarto grado.

Lugar: aula de cuarto A.

Participantes: Maestros de primer ciclo.

Desarrollo:

La maestra revisa la tarea de la clase anterior (datos colocados en una tabla).
Orienta el tema y los objetivos de la clase, precisa qué, cOmo y que importancia
tiene lo que van hacer.

Selecciona datos que buscaron los alumnos en la biblioteca, los va ubicando en
la pizarra.

Guia mediante una conversacion la formulacion de forma colectiva de

diferentes problemas.

Concluye haciendo una valoracion de la participacion de los alumnos.

Orienta la tarea:

Formular un problema con los datos registrados en el mural del PAEME.
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