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INTRODUCCION

La necesidad de formar y superar a los docentes encontrd su primer escenario
en la Iglesia catdlica, esta estimuld la fundacion de las primeras universidades
donde se determinaba la ensefianza y los métodos a utilizar.

La formacion y superacion de los profesores constituye la semilla primordial
para la concepcion de los diferentes planes de estudio ya que se encarga de
orientar y dirigir la formacion del maestro.

Con el triunfo de la Revolucién en 1959 comenzaron a producirse profundos
cambios y transformaciones sociales que incidieron en el campo de la
educacion. Una de las tareas primordiales fue la creacion del Sistema Nacional
de Educacién organizado, planificado y dirigido a servir como fuerza impulsora
de la construccion de la nueva sociedad, es por esto que en el afio 1976 se
crean los Institutos Superiores Pedagdgicos.

El milenio que comienza se presenta prometedor, en lo que a estrategia
educacional se refiere: por lo pronto, hay consenso en que el interés
fundamental de la educacién debe estar centrado en la preparacion del hombre
para asumir y enfrentar los desafios que sobrevendran en los proximos cien
afnos.

El mundo actual vive inmerso en una revolucion cientifico-técnica sin
precedentes en la historia, y se caracteriza también por la unipolaridad politica,
surgida a raiz del derrumbe del campo socialista. Tales situaciones sin dudas
imponen retos al desarrollo de la Revolucion Cubana y en este sentido es
apremiante que se analicen, y pongan en vigor alternativas que permitan al
pais sobrevivir como nacién independiente y lograr la sostenibilidad del
proyecto social que se construye.

En correspondencia con ello es muy importante el rol que desempefia la
educacion como elemento transformador, la cual debe responder a las
demandas internacionales en general y de forma especifica atemperarse a las
peculiaridades de la educacién en la América Latina y responder a las
exigencias que impone la realidad cubana actual.

La educacion representa un proceso social complejo que esta historicamente

determinado, pero que a la vez que reproduce la herencia cultural acumulada



por el ser humano, debe ser transformadora a fin de contribuir al bienestar
social.

En este sentido las vertiginosas transformaciones que tienen lugar en la
realidad escolar cubana, requieren del perfeccionamiento continuo del proceso
de ensefanza-aprendizaje que permita su pertinencia para el logro de los
objetivos propuestos, que cada dia se dirigen mas a potenciar al hombre y dar
oportunidades a todos por igual.

La UNESCO ha reconocido el papel central que tienen los docentes en la
elevacion de la calidad de los procesos educativos en que participan y
proclaman la necesidad de fortalecer su formacion y superacion.

En la Conferencia Mundial de Educacion de 1975 se aprobd la recomendacion
69 a los Ministerios de Educacion, donde plantea que la relacion pedagodgica es
el centro mismo del proceso educativo y por consiguiente una mejor
preparacion del personal docente constituye uno de los factores esenciales del
desarrollo de la educacién y una importante condicion para toda renovacion de
esta.

Con una educacion general segun las investigaciones realizadas uno de los
problemas cardinales de la educacion es la insuficiente apropiacién de los
conocimientos y habilidades por parte de los alumnos en los diferentes niveles
de ensefanza.

Esta situacion no es exclusiva de un pais u otro sino que ha tomado caracter
general en el desarrollo cientifico-técnico actual por lo que su andlisis y la
busqueda de soluciones constituyen una tarea urgente de la escuela.

La politica educacional del pais al calor de la Batalla de Ideas, se dirige
actualmente a garantizar la igualdad de oportunidades de toda la poblacion
para que pueda acceder a los servicios educacionales.

Por tal razén en, Cuba, se ha implementado un nuevo modelo de Secundaria
Basica que permite formar un individuo integral.

Una de las principales transformaciones en Secundaria Basica es la de un
profesor general integral por cada 15 alumnos por esto cada PGI debe estar en
condiciones de impartir a sus alumnos una preparacion que les permita estar
en igualdad de posibilidades en la sociedad que se construye.

En las escuelas se cuenta hoy con recursos técnicos, estos no constituyen por

si mismos transformaciones decisivas en la ensefianza si no se logra que el



PGI cambie su modo de actuacion y los métodos que emplea para educar a
sus alumnos por lo que presupone una preparacion psicolédgica, pedagdgica,
metodoldgica y sociolégica que garantice la incorporacion de todos estos
medios para hacer mas efectivo el proceso de ensefianza aprendizaje.

Como parte de la revolucion educacional que se lleva a cabo para lograr una
cultura general integral en todo el pueblo, la asignatura de Espafiol- Literatura
juega un papel importante ya que tiene un rol trascendental para el resto de las
disciplinas en esta ensefanza.

A través de esta asignatura los alumnos logran diferentes habilidades
comunicativas y gramaticales que son imprescindibles para su posterior
desarrollo.

Para lograr un nivel de aprendizaje superior en los alumnos de la educacion
Secundaria Basica es indispensable la efectividad del trabajo metodolégico en
funcién de elevar la preparacion de los docentes, aspecto que presenta adn
insuficiencias ya que el conocimiento de los alumnos no alcanza el nivel
deseado.

En el nivel de Secundaria Basica los objetivos encaminados a la transmision y
adquisiciéon de los conocimientos adquiere vital importancia por tal razén el uso
de la lengua materna se convierte en un elemento indispensable como medio
de apropiacion de aquellos.

Mucho se ha insistido en las dificultades generales que tiene la ensefianza del
idioma en las aulas. Deficiencias en la preparacion de los docentes,
inadecuado empleo de la metodologia para su ensefianza.

La comprension de textos como un aprendizaje basico en la Secundaria Basica
constituye un componente al que se le debe prestar una particular atencion por
las implicaciones que tiene en la vida futura del alumno, al ser un proceso
complejo cuya finalidad es la comprension y el disfrute de lo leido. Es por esto
que tiene gran importancia contar con docentes bien preparados para impartir a
los alumnos la comprension de textos.

El tema de la comprension ha sido abordado por diferentes autores en los que
se encuentra (Garriga Valiente, 2001), (Mafalich Suarez, Rosario, 79-84),
(Gonzalez Albear M.I, 1999), (Montafio Calcines, J.R y Escalona, R, 2007),
(Roméu Escobar, A, 2007), (Grass Gallo, E, 2002)



Durante el desarrollo de la investigacidon se ha comprobado que aun existen
insuficiencias, especificamente en la preparacién de los PGl para abordar
correctamente los contenidos y didacticas de las asignaturas.
Como consecuencia de estas insuficiencias la comprension de textos ha sido
abordada con deficiencias metodologicas por parte de los docentes siendo un
componente esencial para contribuir a la preparacién del individuo para
enfrentarse a situaciones comunicativas concretas.
Lo expresado anteriormente ha quedado comprobado a través de las visitas a
clases y entrevistas realizadas por las diferentes instancias, en las que se han
detectado:
* No todos los docentes dominan los significados y niveles de la
comprension lectora.
* No todos los docentes alcanzan el tercer nivel de comprension.
 La mayoria de los docentes no aplican en sus clases estrategias
lectoras, violan el algoritmo para la comprension.
* No se aplica adecuadamente en muchas ocasiones el enfoque
cognitivo comunicativo y sociocultural.
Por tales razones el problema cientifico de la investigacion es:
¢,Como elevar el nivel de preparacion de los PGl de 8.grado en la
comprension de textos?
Para dar solucién al problema se propuso como objetivo:
Validar acciones metodologicas dirigidas a elevar el nivel de preparacion de
los PGI para la comprension de textos.
A patrtir de lo cual se define como objeto de la investigacion el proceso de
trabajo metodolégico y el campo de accion la preparacién para la
comprension de textos.
Para dar respuesta al problema cientifico se formularon las siguientes
preguntas cientificas:
1- ¢/Qué referentes tedrico-metodoldgicos sustenta el trabajo metodoldgico
y la preparacion del PGI para la comprension de textos?
2- ¢Qué potencialidades y necesidades tienen los PGI de 8. grado en la
comprension de textos?
3- ¢Qué via de solucién es posible para elevar el nivel de preparacion de
los PGI de 8. grado para la comprensién de textos?



4- ¢Qué resultados se obtienen con la aplicacion de acciones
metodologicas dirigidas a elevar el nivel de preparacion de los PGl de 8.
grado para la comprensién de textos?

Variable propuesta : acciones metodolégicas son aquellos procesos
subordinados a la preparacion de los PGI con una instrumentacién consciente
determinada por el resultado para alcanzar un fin y por la puesta en marcha de
las operaciones requeridas para el logro del objetivo propuesto en su
preparacion docente — metodologica, estan dirigidas a elevar el nivel de
preparacion de los PGI de 8. grado para la comprensiéon de textos. Se
caracterizan en que a través de la comprension de los textos se propicia la
adquisicién de conocimientos. Constituyen una herramienta de trabajo porque
se emplean textos que se caracterizan por su fin educativo, los que podra
utilizar en su actividad profesional, ya que las acciones brindan las
operaciones que se deben realizar con ellos, asi como la forma de proceder,
estas son ejecutadas por los PGI de 8vo grado, durante la preparaciéon de la
asignatura , empleando el taller como principal forma de trabajo metodolégico,
asi como la organizacién en equipos.

Variable operacional : nivel de preparacién gque alcanza el PGl de 8.grado
para la comprension de textos. Es aquella que estd basada en las necesidades
y potencialidades de los PGI y esta dirigida a elevar los conocimientos teoricos
y metodologicos que le permiten socializar la comprension del texto y el
desarrollo de habilidades a partir de un adecuado procedimiento didactico.
Dimension 1: Conocimientos teoricos y metodoldgicos para la
comprension de textos.

Indicadores:

1.1 Dominio de la definiciébn de comprension.

1.2 Dominio de los niveles de la comprension.
1.3 Dominio de los significados de la lectura.

Dimension 2 : Socializacion de la comprension de textos.
Indicadores
2.1 Niveles de asimilacion en el proceso de comprension de textos.

Dimension 3 Procedimiento didactico para la compre nsién de textos.



3.1. Elaboraciéon de actividades con un enfoque cognitivo, comunicativo y
sociocultural.

3.2 Utilizacion de estrategias lectoras para la comprensiéon

3.3 Aplicacion del algoritmo para la comprension de textos.

Tareas cientificas:

1- Determinacién de los fundamentos tedrico- metodoldgicos que
sustentan el trabajo metodoldgico y la preparaciéon para la comprension
de textos.

2- Estudio de las potencialidades y necesidades de los PGI de 8. grado
para la comprensién de textos.

3- Elaboracion de acciones metodoldgicas dirigidas a elevar el nivel de
preparacion de los PGI de 8. grado para la comprension de textos.

4- Validacion de las acciones metodoldgicas dirigidas a elevar el nivel de
preparacion de los PGl de 8. grado para la comprension de textos.

Métodos.
Nivel tedrico.

Historico-logico: se aplico para estudiar el desarrollo l6gico-histérico de los
principales criterios que se han dado sobre el trabajo metodologico, ademas
para estudiar la situacion y desarrollo en cuanto a la preparacion de los PGI.

Analitico-sintético : se puso en practica durante la determinacion de los
fundamentos teodricos al realizar un analisis de los criterios relacionados con el
tema y documentos normativos de la educacion y se sintetizan las ideas
fundamentales que permiten determinar la exigencia que deben reunir las
acciones metodoldgicas a partir del analisis de los resultados del estudio inicial
para comprobar el nivel de preparacion de los PGI.

Inductivo- deductivo: se empled para llegar a generalizaciones a partir del
estudio de las necesidades y potencialidades de los PGI para la comprension
de textos , recogiéndose material empirico, encontrandose rasgos comunes,
llegando a conclusiones de los aspectos que caracterizan a los PGI.

Enfoque sistémico: posibilitd establecer las relaciones entre las dimensiones,
indicadores, técnicas e instrumentos aplicados desde la concepcion tedrica que
se asume al disefiar las acciones metodoldgicas dirigidas a elevar el nivel de

preparacion de los PGl



Del nivel empirico. (Métodos, técnicas e instrumentos)

Método : entrevista, permite lograr informacion personal de las ideas que
poseen los PGI.

Técnica: entrevista estandartizada, se concibe de manera estructurada,
dirigida con las preguntas previamente planificadas relacionadas con la
comprension de textos.

Instrumento: cuestionario con el objetivo comprobar el dominio que tienen los

PGI en relacién con la comprension de textos.

Método : observacién cientifica. Permitio obtener informacion acerca del
desemperio de los PGI para dirigir la comprensién de textos

Técnica: la observacion directa, con el fin de observar personalmente a los
PGI durante el cumplimiento de la docencia.

Instrumento: guia de observacion, con el objetivo de constatar el desempefio
de los PGl para la comprension de textos.

Andlisis de los productos del proceso pedagogico: se utiliza la técnica de
prueba pedagdgica empleada en la constatacion final para comprobar los

conocimientos de los PGl referidos a la comprension de textos.

Método matematico : fue utilizado para el calculo porcentual, empleado
durante el estudio de las potencialidades y necesidades de preparacion y en
la validacion de las acciones para determinar el por ciento de PGI ubicados en
el nivel alto, medio y bajo en cada uno de los indicadores medidos.

Descripcion de poblacion y muestra:

La unidad de analisis estd compuesta por los PGI de la ESBU Heriberto Felipe
del municipio Jatibonico.

La poblacioén esta integrada por 32 PGI de la ESBU Heriberto Felipe.

La muestra la constituyen 12 PGI de 8.grado que representa el 34,3% de la
poblacién. Es tomada de forma intencional.

Definicién de términos

Acciones : es el proceso subordinado a objetivos o fines conscientes.
(Gonzalez Maura, V., 1995:92)



Metodoldgico: Tiene su origen en la palabra método. Es como un sistema de
reglas que determinan las clases de los posibles sistemas de operaciones, que
partiendo de ciertas condiciones iniciales, conducen a un objetivo determinado.
(Klaus y M. Buhn., 1973:79)

Acciones metodologicas : son  aquellos procesos subordinados a la
preparacion de los docentes con una instrumentacion consciente determinada
por el resultado para alcanzar un fin y por la puesta en marcha de las
operaciones requeridas para el logro del objetivo propuesto en su preparacion

docente metodoldgica.(Chinea Mena, 2008:4)

Preparacion: es el dominio de conocimientos y habilidades, que le permiten a
la persona alcanzar la socializaciéon de los contenidos. (Pérez Garcia, Y.,
2008: 15)

Comprension: comprender (del latin comprenhendere) como proceso implica
entender, penetrar, concebir, alcanzar, discernir, descifrar (decodificar) (Garcia,
E., 1978:42); destejer significados y reconstruirlos.

Texto: como cualquier enunciado comunicativo coherente, portador de un
significado, que se expresa en un contexto determinado con una intencion y
una finalidad definida, para lo cual el emisor se vale de determinados medios
comunicativos funcionales. (Roméu Escobar, A, 2003: 15)

Significacion  practica: consiste en que las acciones constituyen
herramientas de trabajo para los PGI para la comprension de textos.
Significacion teorica: radica en la concepcion de la estructura de las
acciones metodoldgicas en las que se describen las operaciones de cada unay
la forma de proceder de los sujetos.

Novedad: consiste en que son concebidas por el jefe de grado y ejecutadas
por el PGI para su preparacion, se distinguen en que a través de la
comprension de los textos se contribuye a la adquisiciébn de conocimientos y
a la apropiacion de procedimientos didacticos, con la utilizacion de textos de
caracter educativo, utilizando el taller, donde se propicia la reflexion y el

debate contando con el trabajo en equipos como forma de organizacion.



CAPITULO 1. EL TRABAJO METODOLOGICO Y LA PREPARACIO N DE
LOS PG| PARA LA COMPRENSION DE TEXTOS.
1.1 Concepcién del trabajo metodolégico en la escue la Secundaria

Basica.

Al triunfar la Revolucidn se hicieron grandes cambios que también tuvieron
lugar en la esfera educacional, dandose el primer paso con la campafia de
alfabetizacién, quedando asi liberada la poblacion del analfabetismo.

Durante todos esto afios el encargado de llevar adelante el perfeccionamiento
del proceso docente educativo ha sido el Ministerio de Educacion.

Cada nuevo cambio ha traido consigo la necesidad de preparar a los docentes
con nuevos métodos o estilos de trabajo, surgiendo asi como via de

preparacion el trabajo metodoldgico.



Muchos pedagogos e investigadores han trabajado el tema de la preparacion
del docente en el trabajo metodolégico. (Vecino F, 1986), (Addine F, 2004),
(Grunmann; G y j. Stahl, 2005), los que lo han conceptualizado de diversas
formas sin olvidar su esencia, pero adecuandolo al momento.

La Resolucion Ministerial 300/79 del MINED contiene el primer reglamento
para el desarrollo del trabajo metodoldgico para todos los niveles.

En el Seminario nacional a dirigentes, metodologos e inspectores de las
direcciones provinciales 'y municipales. Documentos normativos Yy
metodoldgicos se define como: “La actividad paulatina encaminada a superar la
calificacion profesional de los maestros, profesores, dirigentes de los centros
docentes para alcanzar el objetivo de garantizar el cumplimiento de las tareas
planteadas ante el sistema de educacion en una etapa dada de su desarrollo”
(1979: 279)

Posteriormente se define “ El trabajo metodoldgico es por su propia esencia un
trabajo creador, que exige el perfeccionamiento de dirigentes y técnicos para
que puedan en su accion directa elevar el nivel de preparacion del personal
docente y proporcionarles conocimientos multilaterales profundos que se
renuevan constantemente y perfeccionar su maestria pedagogica(...). “(1980:
74)

Segun criterios se define el trabajo metodologico: “como todas las actividades
intelectuales, tedricas, practicas que tienen como objetivo la elevacion de la

eficiencia de la ensefianza y la educacion.” (Wong, Garcia, E., 1980:76)

También otro pedagogo se refiere al respecto: “Actividad que realizan los
docentes para mejorar o perfeccionar el desarrollo del proceso docente
educativo. Este se manifiesta entre otros aspectos en el incremento de la
maestria pedagogica de los cuadros cientificos pedagdgicos y el desarrollo o
confeccion de los medios de ensefianza y demas aspectos que aseguran el
proceso docente educativo.” (Vecino Alegret, F., 1986: 41)

Otros autores han expresado: “ El trabajo metodoldgico significa realizar
planificaciones participativas a base de diagndstico e involucrar las diferentes
perspectivas de género; lograr una comunicacion transparente y manejar en el
camino los conflictos posibles; adaptar las actividades de capacitacion y

asesorias a las necesidades y experiencias de los grupos meta; monitorear y



sistematizar estos proceso para aprender de ellos y finalmente coordinar y
glutinar el trabajo en contextos organizacionales.” (Grundmann y Joachim.,
2005: 3)

Al ver estas definiciones se puede apreciar que tienen elementos comunes de
vital importancia para lograr con éxito la direccion del trabajo metodoldgico en
la escuela, ademas coinciden en que es una via para elevar la calidad de
proceso pedagogico.

Son actividades sistematicas, creadoras; contribuye a la superacion de los
docentes y la utilizacién de vias cientificas y el diagndstico le confiere un
caracter diferenciado.

En el Modelo de Secundaria Basica se expresa que el trabajo metodoldgico
debe estar encaminado a elevar el nivel politico- ideoldgico, cientifico-
metodoldgico de los colectivos docentes.

Este estd en correspondencia con los actuales escenarios en que se desarrolla
la educacion cubana, surge como una nueva concepcion del profesor en este
nivel de ensefianza y constituye un aporte revolucionario y novedoso para la
atencion educativa.

Un correcto trabajo metodolégico dota al PGl de contenidos, medios, métodos,
formas de caracterizacion.

La planificacion de este se caracteriza por un marcado enfoque que atiende a
los procesos de cambio e implementacion del nuevo modelo de desempefio del
PGI.

Por lo antes expuesto, en la educacion Secundaria Basica se impone que el
trabajo metodolégico durante toda esta etapa sea planificado, sistematico,
profundo, caracterizado por el analisis y la valoracion individual y colectiva

encaminada a elevar el nivel de preparacion del colectivo pedagdgico.

En la R-M 119 / 08 Reglamento del trabajo metodoldgico del Ministerio de
Educacion se refiere al trabajo metodologico como el sistema de actividades
que de forma permanente, sistémica y sistematica se disefia, ejecuta y
controla en los diferentes niveles y tipos de educacion, con el objetivo de
garantizar la preparacion politico-ideoldgica, pedagdgico-metodologica y
cientifica de los docentes graduados y en formacién mediante las direcciones



docente-metodoldgica y cientifico -metodoldgica, dirigidas a la conduccion
eficiente del proceso pedagdgico.” (MINED. RM 119/08: 2)

La realizacién de toda actividad metodoldgica estd encaminada a que el
personal docente graduado y en formacion, se prepare politica e
ideologicamente y domine los contenidos Yy la didactica de las asignaturas,
especialidades o areas de desarrollo que imparten con un enfoque cientifico.
El trabajo metodoldgico tiene dos direcciones fundamentales docente-
metodoldgica y cientifica- metodoldgica.

El trabajo docente-metodologico se realiza con el fin de mejorar de forma
continua el proceso pedagdgico, es el encargado de garantizarle al docente
las herramientas para lograr efectividad en su desempefio profesional.

Las formas de trabajo docente-metodolégico fundamentales son: reunion
metodoldgica, clase demostrativa, clase abierta, preparacion de la asignatura,
taller metodoldgico, visita de ayuda metodolégica y control a clases.

La reunibn metodoldgica es la forma dedicada al andlisis, el debate y la
adopcion de decisiones acerca de temas vinculados al proceso pedagogico.

La clase metodolégica es donde la explicacion, la demostracion, la
argumentacion y el andlisis, orienta al personal docente sobre aspectos de
caracter metodoldgico.

La clase abierta es una forma de observacién colectiva a una clase con
docentes, en un turno de clase.

El taller metodoldgico es la forma que se realiza donde de manera cooperada
se elaboran estrategias, alternativas didacticas, se discuten propuestas para el
tratamiento de contenidos y métodos y se arriba a conclusiones generalizadas.
El taller es una de las formas fundamentales para realizar trabajo
metodolégico, puesto que permite el intercambio y la reflexibn entre el
ejecutante y el ejecutor de la actividad. Se tuvo en cuenta los criterios que han
expuesto varios estudiosos del tema.

Taller, "es el modo de existencia, de proceder en la organizacion de un tipo de
actividad del proceso pedagdgico en la cual se integran todos los componentes
de este en una relacién dindmica entre contenido y forma que asegura el logro
de los objetivos propuestos, la reflexion colectiva sobre una problematica y la

proyeccion alternativa de solucion..."(Calzado Lahera, D, 2000: 35)



Atendiendo a lo anterior el taller es esencialmente una manera de propiciar el
didlogo vy la reflexion del grupo, mediante la participacién con el objetivo de
realizar una reflexion que permita avanzar en la elaboracién de conceptos o0 en

la solucion de problemas docentes o reales.

Contribuye al perfeccionamiento de los niveles de ejecucion de los docentes,
lo que conlleva a producir cambios en el plano individual para fortalecer la
autorregulacion a través del didlogo, la actitud de busqueda de la verdad,
reflexion colectiva e individual de sus logros y dificultades en el desempefio de
su actividad, la autodisciplina, implicacion y responsabilidad personal.

Es una forma idénea de trabajo en equipo, para lograr un buen funcionamiento
combinan tres factores esenciales: determinacién de las tareas a realizar
conjuntamente para alcanzar los objetivos, establecer claramente las
relaciones de trabajo con el fin de determinar responsabilidades en la forma de
realizar las tareas y considerar los procesos socio afectivos- relativos al
caracter informal y emotivo que se da en el interior del grupo.

Segun los criterios antes mencionados también Salcedo y Mcpherson plantean
ademas de las formas anteriores a desarrollar “también son validas las

conferencias, seminarios, y las consultas.” (Salcedo y Mcpherson., 2003: 10)

En el andlisis sobre las maestrias y doctorados realizados por docentes del ISP
de la region central y de la Ciudad de La Habana se ha podido constatar que
no es abundante el tratamiento del tema de preparacién en la educacion
Secundaria Basica.

Basado en estudios realizados vy el analisis de las diferentes fuentes
bibliograficas e investigaciones existen otras definiciones de preparacion en la
gque se expresa que es: “prevenir, disponer y arreglar una cosa para que sirva
a un efecto” (Garcia Ramis, L., 1996: 21),

Garcia Ramis expresa que en el ambito educacional alcanza una significaciéon
especial que ha permitido ocupar un lugar necesario y priorizado para lograr las
transformaciones que han tenido lugar en la educacion.

También la define como “un proceso que se efectla sistematicamente para
lograr la actitud de las personas en determinada actividad desde el punto de
vista filoséfico, psicoldgico, y pedagdgico.” (Garcia Ramis, L., 1996: 21)



También se define la preparacibn como “una actividad que se basa en
necesidades reales y perspectivas de una entidad, grupo o personas y esta
orientada a hacer un cambio favorable en lo que respecta a conocimientos,
habilidades y capacidades desarrolladas por el sujeto preparado.” (Afiorga
Morales, J., 1997: 45).

Otro criterio sobre preparacion es el dominio de conocimientos y habilidades,
qgue le permiten a la persona alcanzar la socializacion de los contenidos.

(Pérez Garcia, Y., 2008: 15) esta es la definicion conceptual que se asume.

El profesor general integral debe ser guia, preceptor y, orientador de la
educacién de sus quince alumnos, y tener presente que el modelo de la
escuela que se requiere es uno, en el que el alumno pasa a ser el centro del
proceso educativo.

Debe prepararlo para la vida y para que sea continuador de la obra
revolucionaria

Realizara el diagnéstico integral de sus alumnos individualmente y en funcion
de los resultados que arroje trazara la estrategia individual y grupal. Este
diagnostico sera elaborado y compartido con el resto de los profesores: inglés,
educacion fisica e instructores de arte.

Los profesores generales e integrales al dirigir el proceso de ensefanza y
aprendizaje deberan utilizar metodologias que propicien el dialogo, la reflexion
y que promuevan el ejercicio de pensar, ensefien a sus alumnos a “aprender a
aprender”, técnicas de estudio y procesamiento de informacion a partir de la
realizacion de proyectos investigativos.

El profesor general integral debera concebir la clase de una forma
desarrolladora, participar activamente junto a sus alumnos en actividades
politicas, culturales, recreativas, deportivas, laborales y de orientaciéon
profesional que se programen, y ser un observador sistematico de los modos
de actuacion de cada uno de ellos.

El aula sera un verdadero taller de construccién del conocimiento, creacion,
laboriosidad y respeto, partiendo de las experiencias y vivencias de cada uno
de sus quince alumnos.

El Profesor General Integral debe desarrollar una pedagogia del respeto, del

esfuerzo, de la exigencia, en al que no falte la sensibilidad humana para que el



alumno tenga confianza en si mismo y no se vea afectada su autoestima, de
manera que pueda enfrentar la vida con optimismo.

En sintesis el profesor debe conocer con todo detalle lo que cada uno de sus
alumnos debe, puede hacer y siente, a partir de una evaluacion permanente de
la marcha de su aprendizaje y desarrollo, para sobre esta base, trazar las
estrategias individuales y colectivas que les permitan llevarlos a estadios de

desarrollo superior.

1.2 La preparacion del PGI para la comprension del  texto.

El Comandante en Jefe Fidel Castro en la graduacion del Destacamento
Pedagdgico “Manuel Ascunce Domenech”, el 7 de julio de 1981, expreso: “Lo
mas importante ha empezado a ser desde hace algunos afios, la calidad de la
ensefianza, pero la calidad va a depender fundamentalmente de la preparacion
del personal docente” vy esto ha sido siempre, una de las tareas mas
importantes del Sistema Nacional de Educacion.

El Ministerio de Educacién ha asegurado el desarrollo del proceso docente
educativo, por lo que ha sido necesario garantizar la preparacion del personal
docente para llevar a adelante la obra educacional que se programoé al triunfar

la Revolucion.

La formacion y el desarrollo de los profesionales de la educacion, constituye
una prioridad de la sociedad, especialmente en el marco de las actuales
transformaciones que se desarrollan en el sistema educativo cubano, a la cual
deben dar respuesta todos los organismos y organizaciones sociales.

Hoy en dia las confrontaciones en el campo pedagoégico sobre la escuela se
dirigen a un analisis critico y de transformacién, teniendo en cuenta el papel
relevante que la misma ocupa en la formacion integral del individuo.

Le corresponde a la escuela Secundaria Basica la responsabilidad de la
formacion de las presentes y futuras generaciones, para lograrlo se necesita de

la preparacion de todo el personal docente.

La educacion Secundaria Basica se encuentra con cambios radicales en su

modelo educativo.

Teniendo como fin “La formacion béasica e integral del adolescente cubano

sobre la base de una cultura general, que le permite estar plenamente



identificado con su nacionalidad y patriotismo, a conocer y entender su
pasado, enfrentar su presente y su preparacion futura, adaptando
conscientemente la opcidén del Socialismo, que garantice la defensa de las
conquistas sociales y la continuidad de la obra de la Revolucion, expresado en
sus formas de sentir, de pensar y actuar.” (Ministerio de Educacion., 2006: 11)
Para el éxito de estos propésitos se hace necesario que los PGl estén
preparados para utilizar un estilo de comunicacién que permita perfeccionar el
aprendizaje a partir de la interaccion entre él y el alumno.

Le pertenece entonces a la institucion, preparar al hombre de este siglo, con un
pensamiento légico, flexible y creador, para que pueda transformar e
interactuar con el medio social, cultural y econédmico en que vive.

Por tales razones es necesario cambiar el proceso de direccion del aprendizaje
para que favorezca el desarrollo y formacion de los alumnos, esto requiere de
una preparacion de los docentes teniendo como premisa los requerimientos del
modelo, de ahi que el trabajo metodoldgico juega un papel importante puesto
que es la via fundamental para alcanzar la preparacion de estos.

En el nivel de centro el jefe de grado responde por la calidad del trabajo
metodoldgico en correspondencia con el diagnéstico integral de cada docente
para garantizar una eficiente labor en el proceso pedagdgico.

El trabajo metodologico se dirige al apoyo permanente del docente en su
preparacion para impartir buenas clases, para resaltar las experiencias
positivas, determinar las causas que originan los problemas y demostrarles
como resolverlos mediante trabajo participativo y cooperado.

A partir del ajuste de horarios en la escuela se crean espacios para la
preparacion, autopreparacion y ayuda metodoldgica a los profesores.

La preparacion del profesor general integral para la comprension se realiza de
forma individual y colectiva. La individual es la labor de autopreparacion que
realiza el P.G.I en el contenido, la didactica y los aspectos requeridos para el
desempeiio de su labor docente y educativa.

Esta autopreparacion es la base de la cultura general del personal docente y
premisa fundamental para que resulte efectivo el trabajo metodolégico que se
realiza de forma colectiva, lo cual requiere de esfuerzo personal y dedicacién

permanente.



El tiempo que se dediqgue a esta actividad estara en dependencia de la
experiencia del profesor, de su nivel de preparacion y de las necesidades
cognitivas para el desarrollo de una buena clase.

La preparacion que se realiza de forma colectiva tiene como rasgo esencial el
enfoque de sistema que se lleva a cabo en cada uno de los niveles
organizativos del proceso educativo y de ensefianza aprendizaje.

Con esta intencion se requiere que los profesores logren apropiarse de estilos
de comunicacion que superen las limitaciones referidas en las escuelas en la
actualidad, para que puedan perfeccionar la comunicacion con sus alumnos de
manera tal que la informacion se ofrezca de forma clara y completa, conozcan
sus intereses y motivos, aprendan a escuchar a los adolescentes y jovenes,
tomen en serio sus juicios, valoraciones, opiniones, penetren en su mundo
interno, los orienten y los guien.

Por esta razon se hace necesario que todos los maestros y profesores asi
como directivos educacionales estén preparados para utilizar un estilo de
comunicacion que dé la posibilidad de lograr el perfeccionamiento del
aprendizaje sin olvidar el papel que deben desempefar los alumnos en dicho
proceso.

Los profesores generales integrales tienen que abordar las estructuras
discursivas y los procesos cognitivos de comprension y produccion de
significados mediante el trabajo con textos auténticos en diferentes estilos
comunicativos, en relacion con los contextos de interaccion sociocultural.

El contenido de los programas de Secundaria Basica, comprende la ensefianza
de las estructuras discursivas, de las habilidades para la comprension.

Se pretende desarrollar habilidades idiomaticas en los alumnos, en este sentido
ocupa un lugar relevante la lectura y comprension de diferentes tipos de textos,
por lo que el PGI debe estar bien preparado en este sentido.

La preparacion del PGI para la comprension de texto esta encaminada a la
apropiacion del algoritmo de trabajo, de las diferentes estrategias para la
comprension, asi como los niveles de la misma, esto permite obtener mejores
resultados en el proceso docente educativo para lograr el desarrollo de la

competencia cognitivo-comunicativa y sociocultural.



Durante su preparacion el PGl debe prestar especial atencion al tratamiento de
los componentes funcionales de la asignatura Espafiol Literatura; comprension,
analisis y construccion de textos.

Los componentes funcionales estan dialécticamente relacionados y apuntan al
desarrollo integral del alumno, desde los puntos de vista cognitivo, afectivo-
emocional, motivacional, axiolégico y creativo.

La enseflanza de la lengua no puede quedar reducida al estudio de las
estructuras formales del discurso, y es ahi hacia donde el jefe de grado debe
dirigir siempre la atencion.

La comprension, el andlisis y la construccion deben ser atendidos desde todas
las asignaturas, porque independientemente de la materia que se ensefie,
todos los docentes deben dominar estrategias, para contribuir a que los
alumnos comprendan, analicen y construyan textos

Se necesita que los profesores generales integrales se preparen para el logro
de que los alumnos se conviertan en comunicadores eficientes, capaces de
comprender textos de forma coherente, en dependencia de las necesidades

educativas en las que habran de interactuar.

Para lograr que los PGI puedan impartir una clase comunicativa donde la
comprension sea un elemento inherente a ella es necesario que dicha clase
difiera sustancialmente de la tradicional y esté concebida con actividades que
presenten enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural.

Este enfoque se sustenta en los principios siguientes.

1) La concepcion del lenguaje como medio esencial de cognicion y
comunicacion humana y de desarrollo personologico y sociocultural del
individuo.

2) La relacion entre el discurso, la cognicion y la sociedad.

3) El caréacter contextualizado del estudio del lenguaje.

4) El estudio del lenguaje como practica social de un grupo o estrato social.

5) Caracter interdisciplinario, multidisciplinario y transdisciplinario, y a su vez
autonomo del estudio del lenguaje.

El PGI tiene que saber que es muy importante potenciar la ensefianza de la

comprension de texto para el desarrollo de la competencia cognitiva



comunicativa y sociocultural, pero para lograrlo debe garantizar que la
comprension gane en profundidad e integralidad.

En la medida que mejor esté preparado mayor sera el nivel de socializacion
que alcance, esta comprende la asimilacion y la objetividad. La asimilacion
comprende el aprendizaje, mediante ella se reproducen los patrones cognitivos,
instrumentales y afectivos. La objetividad es la actuacion concreta del individuo
a través de hechos y acciones, donde expresa el grado de asimilacion de los

contenidos.

La preparacion profesional auxilia de modo eficiente la intencionalidad de
provocar transformaciones de perdurable imagen, es premisa para el cambio

en la escuela.

1.2 1 Referentes tedricos y metodolégicos relaci onados con la
comprension de texto.

La comprension ocupa una parte importante de la actividad racional consiste en
alcanzar, entender, o penetrar la esencia de las cosas y de los hechos o
fendmenos reales.

Para llegar a la comprension total de algo, se requiere imprescindiblemente el
apoyo de un conocimiento o experiencia previamente adquirido y, sobre la base
de esto, destacar lo esencial del nuevo conocimiento o de la nueva experiencia
y relacionarlo con lo anterior.

Es decir, que comprender significa recordar algo conocido y referir o asociar lo
nuevo a lo adquirido previamente; como todo proceso racional, la comprension
se manifiesta también en las palabras y en los actos.

Es por ello que se le ha conferido tanta importancia al desarrollo de la
capacidad de comprender; actividad que exige al maestro, la ensefianza de las
diferentes estrategias de comprension.

Con los estudios de la linguistica textual aparecen multiples definiciones de
texto, unas mas abiertas y otras mas restringidas. Para Lotman (1994:92), - el
texto es “todo discurso cifrado en uno o varios codigos, que se nos ofrece como
una unidad de comunicacién concluida y auténoma. Son textos pues, un
telegrama, una conversacion telefonica, una pelicula, una novela, una

fotografia, un cuadro de pintura, un poema, una cancion.”



Por otra parte, se plantea que el texto se debe considerar como una unidad
que, se define como el resultado de la actividad lingiistica del hombre (por lo
que tiene caracter social), en que la accion del hablante produce un mensaje
en un contexto concreto, con una intencidbn comunicativa, lo que da el cierre
para que el texto sea autonomo (Godoy Guerra et al., 2007:54).

Considera ademas como tales una pintura, un espectaculo teatral, un ballet,
una obra literaria, un discurso, una carta, un aviso o hasta una interjeccion.

Una concepcién mas restringida, y también mas generalizada define al texto
como el producto de un enunciado verbal coherente, es decir, limitado al
campo de los signos verbales.

Otras, aun mas restringidas, aplican el concepto de texto solo a los textos
escritos, a los libros escolares, y aun mas especificamente, a los textos
literarios (Godoy Guerra et al., 2007:93).

Texto también se define como cualquier enunciado comunicativo coherente,
portador de un significado, que se expresa en un contexto determinado con una
intencion y una finalidad definida, para lo cual el emisor se vale de
determinados medios comunicativos funcionales. (Roméu Escobar, A, 2003:
15)

Para que se efectle el proceso de comprensién textual ha de establecerse la
relacion entre el texto y todos los factores que se conjugan y que rodean un
acto de habla o emisiébn de un discurso: situacion comunicativa, tarea
comunicativa, status social de los interlocutores, factores espacio-temporales
en los que tiene lugar la situacion comunicativa, es decir, el contexto. La
relacion texto-contexto exige tomar en consideracion lo sintactico, lo semantico
y lo pragmatico del acto linguistico.

Al estudiar el texto, es esencial tener en cuenta su relacién con el discurso (ya
sea oral o escrito) en tanto entre estas dos categorias se establece una
relacion indisoluble, tomando al discurso como “una forma de uso del lenguaje,
que incluye quién utiliza el lenguaje, cémo lo utiliza, por qué y cuando lo hace”
(Gonzalez Albear, 1999), por lo que tiene tres dimensiones principales: el uso
del lenguaje (estructura discursiva); la comunicacion de ideas, creencias

(cognicién); y la interaccion en situaciones de indole social (sociedad)



(Gonzalez Albear, 1999). En tal sentido, esta relacion de texto y discurso se
explica desde un enfoque comunicativo, cognitivo y sociocultural.

Por otra parte, se plantea que el texto se debe considerar como una unidad
que, se define como el resultado de la actividad linguistica del hombre (por lo
que tiene caracter social), en que la accion del hablante produce un mensaje
en un contexto concreto, con una intencibn comunicativa, lo que da el cierre
para que el texto sea autbnomo (Godoy Guerra et al., 2007).

Considera ademas como tales una pintura, un espectaculo teatral, un ballet,
una obra literaria, un discurso, una carta, un aviso o hasta una interjeccion.

Una concepcién mas restringida, y también mas generalizada define al texto
como el producto de un enunciado verbal coherente, es decir, limitado al
campo de los signos verbales. Otras, aun mas restringidas, aplican el concepto
de texto solo a los textos escritos, a los libros escolares, y aun mas
especificamente, a los textos literarios (Godoy Guerra et al., 2007).

Para que se efectle el proceso de comprensién textual ha de establecerse la
relacion entre el texto y todos los factores que se conjugan y que rodean un
acto de habla o emisiobn de un discurso: situacion comunicativa, tarea
comunicativa, status social de los interlocutores, factores espacio-temporales
en los que tiene lugar la situacion comunicativa, es decir, el contexto. La
relacion texto-contexto exige tomar en consideracion lo sintactico, lo semantico
y lo pragmatico del acto linguistico.

Al estudiar el texto, es esencial tener en cuenta su relacién con el discurso (ya
sea oral o escrito) en tanto entre estas dos categorias se establece una
relacion indisoluble, tomando al discurso como “una forma de uso del lenguaje,
que incluye quién utiliza el lenguaje, cémo lo utiliza, por qué y cuando lo hace”
(Gonzalez Albear, 1999), por lo que tiene tres dimensiones principales: el uso
del lenguaje (estructura discursiva); la comunicacion de ideas, creencias
(cognicion); y la interaccion en situaciones de indole social (sociedad)
(Gonzalez Albear, 1999). En tal sentido, esta relacion de texto y discurso se
explica desde un enfoque comunicativo, cognitivo y sociocultural.

Sus componentes funcionales son la comprension, el analisis y la construccién
textual. Siempre van a estar presentes y relacionados en la clase comunicativa
aunque desde el punto de vista metodologico, para su estudio se ha de abordar

cada una de forma independiente (Roméu Escobar, 1999).



La clase Espariol-Literatura debe contribuir al desarrollo de los componentes
funcionales; estos se hallan en constante interaccion aunque de manera
priorizada el objetivo de la clase se orienta a uno de ellos, mientras los otros
dos se subordinen

La lectura como forma de comunicacion que es, necesita de un emisor — el
autor que trasmite un mensaje — y de un receptor — el lector que lo recibe e
interpreta. Si esto no se produce, si el lector no comprende el lenguaje escrito
(texto), la lectura resulta ineficaz como instrumento de comunicacion

Niveles de asimilacion en el proceso de comprension de textos.

En la historia de la ensefianza de la lectura se han referido diversos criterios
sobre los niveles de comprension del texto escrito.

Una mirada a estos criterios, enfoques y puntos de vistas hace que se
considere este aspecto como un punto neuralgico por las deficiencias que se
presentan en la comprension.

El proceso de comprension transcurre en tres momentos importantes y estan
estrechamente relacionados:

Al efecto la Doctora Angelina Romeéu se refiere a que los niveles de
comprension estan dados por el desarrollo que alcanza el lector en la obtencién
procesamiento ,evaluaciéon y aplicaciéon de la informaciéon que tiene el texto
.También se incluye aqui la independencia ,originalidad y creatividad con que
el lector evalla la informacion..

Ademas considera que la comprension que establece el sujeto con el texto
puede ser: inteligente, critica y creadora.

Comprension inteligente es el nivel en que el lector decodifica, determina el
significado de las incognitas léxicas y precisa cual se actualiza en este
contexto.

Encuentra elementos que le permiten descubrir la intension del autor por medio
de la determinacion del significado explicito e implicito.

Atribuye significados al texto a partir de su universo del saber; otorga sentido a
las palabras partiendo de su uso en el contexto, establece relaciones entre los
componentes o elementos que integra el texto. Resume el contenido del saber.
Para ello es necesario que decodifique el texto, que haga generalizaciones,
que descubra los intertextos (influencias de otros que descubren las relaciones

del texto con otros textos.



Comprension critica, es cuando el lector utiliza argumentos que le permiten dar
una opinién critica del texto, es una lectura inteligente pero con un nivel mas
profundo.

Se establece una distancia entre el lector y el texto que le permite opinar sobre
este, lo valora, esta en condiciones de tomar partido a favor o en contra, y de
comentar sus aciertos y desaciertos.

Comprension creadora, esta supone un nivel profundo de comprension del
texto, que se alcaza cuando el lector aplica lo comprendido, ejemplifica o
extrapola.

En este nivel el lector utiliza creadoramente los nuevos significados obtenidos y
producidos por este.

En este nivel el lector crea, asume una actitud independiente y toma decisiones
respecto al texto, lo relaciona con otros textos, contextos y lo hace intertextual
estos niveles no pueden verse de forma aislada, sino que los tres actuan de
forma simultanea dando lugar a la comprension.

La ensefianza de la lectura debe generar diversas lecturas (que se pudieran
interrelacionar con los niveles). Para ellos esas lecturas son:

a) Lectura comprensiva es la lectura que se preocupa por las ideas centrales y
por los argumentos del texto, reconoce también la estructura de la obra.
Generalmente se concreta por medio de la pregunta: ¢ De qué trata el texto? En
sintesis, revela qué dice y como lo dice.

b) Lectura contextual es la lectura que busca reconstruir el marco socio-
histérico y cultural en el que escribié el autor y la manera en que este contexto
influyé en la creacion de la obra.

c) Lectura analitica es la lectura que se pregunta por el sentido de la obra
busca el porqué del texto. Para descubrirlo se deberan hacer diversas
preguntas entre las que se destacan: ¢Qué relacion existe entre el titulo y lo
que plantea la obra? ¢Cual es la idea central que se desarrolla? ¢ Cuales son
los motivos mas recurrentes?

d) Lectura critica y creativa. Esta lectura busca enjuiciar la posicion del autor en
la obra. Visualiza la posicion moral del autor, explica las actitudes de los
personajes en las distintas situaciones vitales en que actdan. Recrea el texto o
crea textos a partir de recursos tematicos y formales descubiertos durante el

proceso de lectura y analisis.



También es importante la comprension del funcionamiento de los fenomenos
linguisticos (la funcién légica de un componente del texto, la funcién
comunicativa del texto en general, la forma cdmo se organiza la informacién en
el texto, etc.) Entran aqui en juego las competencias gramatical, semantica,
textual, enciclopédica.

Desde cualquier perspectiva, al rastrear los enfoques que se han seguido en la
ensefianza de la lectura, se observa como tendencia las siguientes:

a) Un enfoque centrado en la lectura como conjunto de habilidades o como
transferencia de informacion.

b) Un enfoque centrado en la concepcion de la lectura como proceso
interactivo.

c) Un enfoque centrado en la concepcion de la lectura como proceso
transaccional. Comprender y, sobre todo, saber interpretar, o sea, saber llegar
a establecer nuestras propias opiniones, formuladas como valoraciones y
juicios. De ahi que, se impone como concepcion que leer es participar en un
proceso activo de recepcion y que saber leer es saber avanzar a la par que el
texto, saber detectar pautas, indicios o pistas, ser capaz de establecer
relaciones, de integrar los saberes, vivencias, sentimientos, experiencias de
comprension y, finalmente, elaborar una interpretacion.

En el proceso de comprension del texto escrito adquiere una gran importancia
la deduccion, pues ella actia como soporte del proceso de inferencias e
hipétesis y mucha relacion guarda con los saberes que posee el lector.

La comprension de un texto estara, entonces, muy condicionada por lo que
previamente conoce el lector y por cdmo actualice o active esos conocimientos
previos durante el proceso de lectura (Montafio Calcines, 2007).

Comprender (del latin comprenhendere) como proceso implica entender,
penetrar, concebir, alcanzar, discernir, descifrar, decodificar (Garcia, E,
1978:42); destejer significados y reconstruirlos. Este es el concepto que se
asume.

La reorientacion didactica en el campo de la ensefianza de la comprension
deriva del supuesto central de la lectura como proceso complejo en el que
interacttan el lector y el texto. El enfoque actual centra su interés no sélo en las
caracteristicas del texto sino que, ademas, y sobre todo, potencia la implicacion

personal seguida durante todo el proceso y redunda en la propuesta de



actividades para desarrollar y estimular la lectura como método de estudio y
como fuente de placer y recreacion.

En la bibliografia especializada hay consenso en que el lector avanza por
diferentes niveles de comprension de textos; sin embargo, al sefalar cuales
son esos niveles no siempre hay total coincidencia, en tal sentido se coincide
con los criterios de Roméu Escobar (1999) asumiéndose que existen tres
niveles basicos.

Factores que inciden en el proceso de comprension textual.

En el proceso de comprension de la lectura, inciden factores diversos:

Contexto social

Edad y nivel de escolaridad

- Caracteristicas formales y conceptuales del texto

- Adiestramiento en el uso de las ayudas que cooperan a favor de la
comprensiéon textual

- Estrategias que despliega el lector frente a textos de usos funcionales
disimiles

- Estrategias didacticas que se aplican para mediar el proceso de compresion.
1- Estrategias para la activacion de esquemas previos: antes de leer se deben
activar los esquemas mas importantes para ese contenido.

2-Estrategias relacionadas con el vocabulario, lenguaje y prediccion.
3-Estrategias de muestreo: el lector puede seleccionar la informacion relevante,
atil y necesaria.

4-Estrategias de autocontrol: permite al lector tomar conciencia de sus
habilidades y recursos para realizar la tarea de modo efectivo y utilizar
mecanismos autorreguladores para completar la tarea, comprobar un resultado,
planificar la siguiente accion etc.

5-Estrategias de autocorreccion: permite hacer las rectificaciones necesarias
cuando alguno de los significados arribados no resulta coherente.

El uso de tales estrategias ha de promover una ensefianza de la lengua y de la
literatura mas dinamica, mas original y eficiente, tomando como referente
tedrico el enfoque cognitivo, comunicativo y socio cultural (Romeo, 2003:30)
gue es resultado de un proceso complejo de las nuevas concepciones
linglisticas que tienen como centro de atencion el discurso y los procesos de

comprension y produccion de significados en diferentes contextos .los medios



o recursos Este enfoque tiene un caracter interdisciplinario y se basa en teorias
linguisticas y didacticas que asumen la investigacion del discurso para su
ensefianza. Se toman a partir de una concepcién interdisciplinaria , la ciencia
del texto , el analisis del discurso, la semantica, la semiotica , la estilistica ,la
etnometodologia , la etnografia, la pragmatica, sociolinglistica y Ila
psicolinguistica. ElI enfoque cognitivo, comunicativo y socio cultural, se rige por
las teorias didacticas mas avanzadas, que asumen una didactica

desarrolladora desde el punto de vista integral, el paradigma sociocultural.

1.3 Tratamiento de la comprension de textos

Los estudios linguisticos sefialan el papel que desempefa la lengua como
sistema de signos en la comunicacion social.

Por su caracter instrumental, por su contribucion al desarrollo de habilidades
intelectuales y docentes, por su condicidn interdisciplinaria y posibilitadora de
saberes, la lengua constituye una de las herramientas mas eficaces para el
desemperio de los estudiantes (Gasso6, 1999:101). Se hace necesario formular
preguntas que hagan entender al alumno que la lectura le permite comprender
el mundo.

También plantea que, resulta importante el andlisis de las estructuras
linglisticas en la clase de comprension de texto. EI dominio de las estructuras
linglisticas, ademas de garantizar un desenvolvimiento exitoso en la clase, en
la que debe priorizarse el componente gramatical de la asignatura, es (Util
también en la clase de lectura y comprension del texto. Existe en la
actualidad una tendencia fuerte en apoyar el andlisis literario en el linguistico,
lo cual aviene perfectamente con el caracter integrador de la asignatura
Espafiol- Literatura (Grass Gallo, 2002:60).

Estas actividades van llevando al alumno a descubrir lo que les aportan a los
textos esas estructuras. Grass Gallo afirma que el analisis gramatical no
disminuye el placer de la lectura, todo lo contrario, cuando el lector descubre la
funcionalidad de las estructuras lingtiisticas siente que va avanzando hacia el
sentido del texto con una mayor destreza y profundidad, y que al fin capta,
gracias a su esfuerzo intelectual, hasta el mas leve matiz significativo,

experimenta una enorme satisfaccion que lo lleva al “verdadero disfrute” del



texto y plantea ademas, que se debe aprovechar las unidades linguisticas de
los diferentes niveles de la lengua para apoyar el acto de comprension textual.

El hecho de ejercitar la comprensiéon en la clase de Gramatica, lejos de ser
perjudicial resulta beneficioso, desde hace muchos afios es estrategia de la
ensefianza de la lengua materna en Cuba, que en la clase de Espafiol-
Literatura, se efectle una verdadera integracion de los componentes de esta
asignatura y lograr ésta de forma natural, sin que esta parezca un parche
puesto a la fuerza (Grass Gallo, 2002:65).

Muchas son las dificultades que presentan los estudiantes en el acto de la
comprension de un texto. Por ello, todas las vias que se utilicen para
desarrollar esa habilidad, y cuanto mas se ejercite esta, sera de un gran valor
formativo para estos.

El ejercicio de comprension entrafia una preparacion adecuada de la clase, la
elaboracién de un sistema de preguntas heuristicas que recorran todo el texto.
No basta con que se les haga dos o tres preguntas generales para que el
alumno comprenda el texto. Las preguntas deben observar un orden légico y
deben combinar aquellos que se dirigen a los niveles de comprension de la
lectura con otras que se apoyan en los elementos linglisticos (Grass Gallo,
2002:68).

Siempre hay que tener en cuenta que para que haya una verdadera
comprension del texto los ejercicios y actividades deben ser adecuados a la
etapa del aprendizaje.

El alumno alcanza el primer nivel de comprension, cuando lee superficialmente
para conocer en un sentido general el asunto del texto; el cual vuelve a leer con
mayor atencion, si halla en él, suficiente interés para hacerlo (Grass Gallo,
2002:69).

En el tratamiento de la comprensién de texto debe dirigirse la atencién, tanto a
los resultados como al proceso de razonamiento seguido para alcanzarlo. Para
ello, los sistemas de preguntas elaborados a partir de la division del texto, en
fragmentos logicos, han de estar encaminados, no solo a comprobar la
captacién de los significados (literal, implicito, complementario) o al logro de los
niveles de comprensiéon (inteligente, critica y creadora), sino que se han de
tener en cuenta las diferentes operaciones y estrategias empleadas en la

adquisicion, evaluacion y aplicacion de la informacion (Grass Gallo, 2002).



Segun Angelina Roméu todo texto es portador, al menos, de tres significados.
1-Literal o explicito: Esta expresado de manera directa y clara al contenido.
2-Intencional o implicito: No esta escrito de manera directa en el texto sino que
hay que descubrirlo entre lineas, cuando se descubre se hace también
explicito.

3-Complementario o cultural: Incluye todos los conocimientos que a juicio del
lector enriquecen o aclaran el significado literal

La compresion de texto no debe ser interpretada como una simple suma de
ideas, sino que se concreta cuando el lector logra integrarlas de forma global,
para asi llegar a la esencia de la significacién y a su expresion en forma de
sintesis, lo cual se manifiesta en habilidades como resumir un texto, extraer la
idea central, proponer un titulo, etc.

Algoritmo para la comprension de textos.

1) Lectura una o més veces del texto. Puede hacerse de forma silenciosa o de
forma expresiva, si algo se escapa debe volver atrds para reflexionar sobre el
contenido o mensaje

2) Trabajo con las incognitas Iéxicas o busqueda del significado contextual.
Esta dado por aquellas palabras o grupos de palabras que le impiden avanzar
en la comprension porque desconocen su significado, no se trata de un simple
trabajo con el vocabulario sino de su significado en el texto y la influencia que
ejerce en las palabras que lo rodean. Se procedera del texto al diccionario.

3) Determinacion de la clave semantica del texto. Aquellas palabras sintagma
nominal u oracién que constituyen la esencia de lo que se dice en el texto. La
clave semantica sera siempre una presencia en el texto esta alli solo tenemos
que hallarla.

4) Establecimiento de redes de palabras vinculadas a la clave. Son las palabras
que en torno a la clave seméntica van tejiendo la urdimbre del significado.

5) Elaboracion de esquemas.

6) Localizacion de focos de interés personal. Es la parte mas subjetiva de la
lectura del texto .Es lo que se nos despierta en nuestro interior y nos atrae. Si
el docente realiza un cultivo inteligente de estos focos de interés constituyen
una via eficaz de propiciarla apreciacion literaria, el ejercicio del criterio propio.
7) Analisis de estructuras sintacticas que inciden en el significado de modo

especial. Este aspecto solo se recomienda su utilizaciébn por parte de los



especialistas de la asignatura, no se trata de someter todo el texto a un analisis
sintactico sino de ensefar a percibir como la sintaxis pose significados.
8) Verbalizacion por los alumnos en forma oral y escrita. La traduccion del texto

por parte del lector en forma oral y escrita.



CAPITULO 1l ACCIONES METODOLOGICAS DIRIGIDAS A ELEV AR EL
NIVEL DE PREPARACION DE LOS PGI DE 8.GRADO PARA LA
COMPRENSION TEXTOS.

2.1 Resultados del estudio de las necesidades y pot  encialidades de los
PGI de 8.grado para la comprension de textos.
Para la validacion de las acciones se utilizd el pre- experimento que consiste
en brindar un tratamiento a los PGI relacionados con la comprension de textos
y después aplicar una medicion para observar cual es el resultado alcanzado
finalmente.
Se identificaron las siguientes potencialidades: todos los PGI son graduados
de Licenciatura en Educacion, todos se encuentran cursando la Maestria en
Ciencias de la Educacion y manifiestan responsabilidad y consagracion ante el
trabajo para asumir los cambios que se generan en el perfeccionamiento del
sistema educacional, existen documentos rectores para la ensefianza de la
lengua materna, asi como bibliografia que aborda la comprensién de textos.
El estudio fue realizado a los 12 PGI DE 8. grado de la ESBU Heriberto Felipe
Arnado del municipio Jatibonico, a partir de la aplicacion de instrumentos como:
la prueba pedagdgica, entrevista y guia de observacion ( anexos 1,3,4) vy se

determind que el nivel de preparacion para la comprension de textos era bajo.

El dominio de estos conocimientos es de vital importancia para contribuir a la
formacion integral de la nueva generacion. La aplicacion de los diferentes
instrumentos que aparecen reflejados a continuacion arrojaron las siguientes

deficiencias:

La prueba pedagdgica (anexo 1) permiti6 comprobar los conocimientos de los
PGI referido a la comprension de textos, mientras que la entrevista (anexo
3), posibilit6 comprobar el dominio que tienen los PGl en relacion con la
comprension de textos. Y con la guia de observacion (anexo 4) se evalué el
desemperio de los PGI para dirigir la comprension de textos.

Para analizar los resultados de los instrumentos aplicados se elaboré una
escala de valoracion para medir los indicadores de las dimensiones 1, 2, 3 que

a continuacion se presenta.

Escala valorativa

1.1 Dominio de la definicion de comprension.



Alto : la domina totalmente.

Medio: la domina parcialmente

Bajo: no la domina.

1.2 Dominio de los niveles de comprension.

Alto: cuando hace referencia a los niveles de la comprension inteligente,
comprension criticay la comprension creadora.

Medio: cuando hace referencia a los niveles de comprension inteligente,
comprension critica y no la comprension creadora.

Bajo: cuando solo menciona comprension inteligente.

Dominio de los significados de la lectura.

Alto: cuando hace referencia a los significados complementarios, literales e
implicitos del texto.

Medio: cuando hace cuando hace referencia a los significados literales e
implicitos, no menciona el complementario.

Bajo: solo menciona el significado literal.

Dimension 2 Socializacion de la comprension de tex  tos.

2.1 Niveles de asimilacion en el proceso de compre  nsion de textos.

Alto: cuando capta los significados de texto ( literal, complementario o cultural
e implicito) y responde a la pregunta “¢;Qué dice el texto?”.Utiliza sus
conocimientos previos para atribuirle significado al texto, identifica los
referentes claves y secundarios del texto y establece inferencias a partir de las
relaciones de significado del texto, ademas asume una actitud ante el texto,
opinando sobre ideas esenciales del texto, emitiendo juicios y aplica los nuevos
significados a otros contextos con originalidad e imaginacion, explica la

vigencia del texto atendiendo a su contexto.

Medio: cuando capta los significados de texto ( literal, complementario o
cultural e implicito) y responde a la pregunta, utiliza sus conocimientos previos
para atribuirle significado al texto y establece inferencias a partir de las
relaciones del significado del texto. Pero no opina sobre ideas esenciales del
texto emitiendo juicios, no aplica los nuevos significados a otros contextos con
originalidad e imaginaciéon, no explica la vigencia del texto atendiendo a su

contexto.



Bajo: cuando capta los significados de texto ( literal, complementario o
cultural e implicito, utiliza sus conocimientos previos para atribuirle significado
al texto. No identifica los referentes claves y secundarios del texto y no
establece inferencias a partir de las relaciones del significado del texto, no
emite juicios ni los nuevos significados a otros contextos con originalidad e

imaginacion, no explica la vigencia del texto atendiendo a su contexto.

Dimension 3 Procedimiento didactico para la comp  rension de textos.

3.1 Elaboracién de actividades con un enfoque cog  nitivo comunicativo y
socio cultural.

Alto: cuando las actividades disefiadas estan dirigidas al desarrollo de
habilidades para emplear los medios o recursos lingiisticos, para adecuar los
medios linglisticos a las caracteristicas de la situacion y el contexto, para
relacionar coherentemente las partes del discurso como un todo y para iniciar
desarrollar y concluir la comunicacion.

Medio: cuando las actividades disefiadas estan dirigidas al desarrollo de
habilidades para emplear los medios o recursos linglisticos, para adecuar los
medios linglisticos a las caracteristicas de la situacién vy el contexto, pero no
tiene en cuenta actividades para relacionar coherentemente las partes del
discurso como un todo y para iniciar desarrollar y concluir la comunicacion.
Bajo: cuando las actividades disefiadas estan dirigidas al desarrollo de
habilidades para emplear los medios o recursos linguisticos, pero no elabora
actividades para adecuar los medios lingliisticos a las caracteristicas de la
situacion y el contexto, para relacionar coherentemente las partes del
discurso como un todo y para iniciar desarrollar y concluir la comunicacion.

3.2 Utilizacion de estrategias lectoras paralaco  mprension.

Alto : cuando siempre aplica diferentes estrategias lectoras entre las que
estan: la de muestro, la prediccion, la de autocontrol y autocorreccion.

Medio: cuando aplica la estrategias lectoras entre las que estan: la de
muestro y la de prediccion, no asi la de autocontrol y autocorreccion.

Bajo: cuando aplica ocasionalmente la estrategia de prediccién, y nunca la de
muestro, la de autocontrol y autocorreccion.

3.3 Aplicacion del algoritmo para la comprension.



Alto: cuando se aprecia que se realiza la lectura del texto una o mas veces; el
trabajo con las incégnitas léxicas o busqueda del significado contextual;, la
determinacion de la clave semantica del texto; el establecimiento de redes
vinculadas a la clave; ademas se observan la elaboracion de esquemas; la
localizacion de focos de interés personal; el analisis de estructuras sintacticas
gue inciden en el significado de modo especial, asi como a la verbalizacién del
texto por parte de los alumnos de forma oral y escrita.

Medio: cuando se aprecia la lectura del texto una o mas veces del texto, el
trabajo con las incognitas léxicas o busqueda del significado contextual, la
determinacién de la clave semantica del texto y al andlisis de estructuras
sintacticas que inciden en el andlisis de forma especial, pero no se realiza el
establecimiento de redes de palabras vinculadas a la clave, la elaboracion de
esquemas, la localizacion de focos de nivel personal, la verbalizacion del texto
por los alumnos de forma oral y escrita.

Bajo: cuando solo se aprecia la lectura una o mas veces del texto, el trabajo
con las incognitas léxicas o busqueda del significado contextual y la
determinacion de la clave semantica del texto. No se observa al
establecimiento de redes de palabras vinculadas a la clave, la elaboracion de
esquemas, a localizacion de focos de interés personal, al andlisis de
estructuras sintacticas que inciden en el significado de modo especial, ni a la
verbalizacion del texto por los alumnos de forma oral y escrita.

La prueba pedagdgica (anexol), arrojo que el dominio de la definicion de
comprension, asi como el conocimiento de los niveles de la comprensién y los
significados de la lectura eran bajos, puesto que el 58,3 %y 83,3 % de

los PGI de 8. grado estan ubicados en el nivel bajo.

La aplicacion de guia de observacion (anexo 4) arroj6 que existian
debilidades con el procedimiento didactico para la comprension de textos,
puesto que los niveles en relacion con la elaboracion de actividades con el
enfoque cognitivo comunicativo sociocultural, asi como la aplicacion de

estrategias lectoras y el algoritmo para la comprension eran muy bajos.

Con la aplicacion de la entrevista se constatd que en la pregunta 1 relacionada
con el indicador 1.1 solo dos PGl se ubicaron en el nivel alto porque hicieron

referencia al concepto en su totalidad, los que representan solo el 16,6%,



mientras que tres se ubicaron en el nivel medio para el 25 % porque
mencionaron el concepto parcialmente y los restantes siete que representan el
58,3 se ubicaron en el nivel bajo porque no dominaban la definicion.

En relacién con la pregunta 2 referida al indicador 1.2 los resultados son
similares puesto que solo el 16,6 % se ubico en el nivel alto al hacer
referencia a los niveles de la comprension inteligente, comprension critica y
la comprensién creadora.

También se ubicaron en el nivel medio dos que representan el 16,6% al hacer
referencia a los niveles de comprension inteligente, comprension critica y no
la comprensién creadora.y los restantes ocho que representan el 66,6% se
ubicaron en el nivel bajo porque solo hicieron referencia a la comprension
inteligente.

La pregunta tres se referia al indicador 1.3 relacionado con los significados de
la lectura se pudo constatar que los resultados fueron muy bajos puesto que
solo uno se ubic6 en el nivel alto para un 8,3 % porque hizo referencia a los
significados complementarios, literales e implicitos del texto.

Igual por ciento se ubico en el nivel medio, al mencionar los significados
literales e implicitos, no menciond el complementario para ubicarse en el nivel
bajo el 83,3 % que conforman diez PGI.

En relacion con el indicador 3.1 se constaté que solo uno se ubico en el nivel
alto para el 8,3 % porque expresé que las actividades que disefian estan
dirigidas al desarrollo de habilidades para emplear los medios 0 recursos
lingUisticos, para adecuar los medios linguisticos a las caracteristicas de la
situacion y el contexto, para relacionar coherentemente las partes del
discurso como un todo y para iniciar desarrollar y concluir la comunicacion.

Uno en el nivel medio para igual por ciento porque expreso que las actividades
las elabora teniendo en cuenta el desarrollo de habilidades para emplear los
medios 0 recursos linguisticos, para adecuar los medios linguisticos a las
caracteristicas de la situacion y el contexto, pero no tiene en cuenta
actividades para relacionar coherentemente las partes del discurso como un
todo y para iniciar desarrollar y concluir la comunicacion.

Los restantes diez se ubicaron en el nivel bajo para un 83,3 % porque
expresaron que las actividades que elaboraban estaban dirigidas al

desarrollo de habilidades para emplear los medios 0 recursos linguisticos,



pero no elabora actividades para adecuar los medios linguisticos a las
caracteristicas de la situacion y el contexto, para relacionar coherentemente
las partes del discurso como un todo y para iniciar desarrollar y concluir la
comunicacion.

En la pregunta 5 referida al indicador 3.2 los resultados fueron los siguientes:
Dos PGI se ubicaron en el nivel alto para un 16,6 % porque expresaron que
siempre aplicaban diferentes estrategias lectoras entre las que estan: la de
muestro, la prediccion, la de autocontrol y autocorreccion.

Tres se ubicaron en el nivel medio, que representan el 25% porque expresaron
qgue aplicaban la estrategias lectoras entre las que estan: la de muestro y la
de prediccion, no asi la de autocontrol y autocorreccion.

Los restantes 7 que representan el 58,3 % se ubicaron en el nivel bajo porque
expresaron que aplicaban ocasionalmente la estrategia de prediccion, y nunca
la de muestro, la de autocontrol y autocorreccion.

El indicador 3.3 fue comprobado en la pregunta 6 y los resultados fueron los
siguientes:

Solo el 8,3 % se ubico en el nivel alto al expresar que realiza la lectura del
texto una o0 mas veces; el trabajo con las incognitas Iéxicas o busqueda del
significado contextual; la determinacién de la clave semantica del texto; el
establecimiento de redes vinculadas a la clave; ademas se observa Ila
elaboracion de esquemas; la localizacion de focos de interés personal; el
analisis de estructuras sintacticas que inciden en el significado de modo
especial, asi como a la verbalizacién del texto por parte de los alumnos de
forma oral y escrita.

En el nivel medio se ubico uno para el 8,3% porque expreso que realiza la
lectura del texto una o mas veces del texto, el trabajo con las incognitas
|éxicas 0 busqueda del significado contextual, la determinacién de la clave
semantica del texto y al analisis de estructuras sintacticas que inciden en el
analisis de forma especial, pero no se realiza el establecimiento de redes de
palabras vinculadas a la clave, la elaboracion de esquemas, la localizacion de
focos de nivel personal, la verbalizacion del texto por los alumnos de forma
oral y escrita.

Mientras que el 83,3 % se ubicO en el nivel bajo porque expresaron que solo

realizan la lectura una o mas veces del texto, el trabajo con las incognitas



léxicas o busqueda del significado contextual y la determinacion de la clave
semantica del texto. No se observa al establecimiento de redes de palabras
vinculadas a la clave, la elaboracién de esquemas, a localizacion de focos de
interés personal, al analisis de estructuras sintacticas que inciden en el
significado de modo especial, ni a la verbalizacion del texto por los alumnos de

forma oral y escrita.

2.2 Fundamentacion de las acciones metodologicas dirigidas a elevar el
nivel de preparacion de los PGI de 8. grado para la comprension de
textos.

Como referente psicolégico se tomo la teoria historico cultural, teoria de

orientacion dialéctica materialista planteada por Vigostky (1896-1934) y sus

continuadores, donde se refiere al desarrollo del proceso de formacion de la

personalidad y asume como base teérico y metodoldgico la filosofia marxista y

la interrelacion vigostkyana sobre la esencia social del hombre, el proceso de

interiorizacion de la conciencia humana, el valor que €l confirio a la unidad de la
actividad y la comunicacion, donde para Vigostky el sujeto es un participante

activo, interactla y se apropia de la cultura acumulada por la humanidad.

Leontiev en su teoria de la actividad plantea que esta existe a través de las
acciones, es un proceso de interaccion sujeto-objeto dirigido a la satisfaccion

de las necesidades del objeto y del propio sujeto.

La actividad estd determinada por las formas de comunicacion material y
espiritual, generada por el desarrollo de la produccién, es un sistema incluido

en las relaciones sociales, fuera de esto no existe.

La actividad esta formada por dos componentes: las intencionalidades y los
procesales. Los primeros le dan intencion, direccion, orientacion y finalidad a
los segundos que constituyen la manifestacion y expresiéon del propio proceso

de la actividad.

Dentro de los componentes intencionales estan: los motivos y los objetivos de
la actividad, dentro de los procesales las acciones y las operaciones. Toda la
actividad esta formada por varias acciones relacionadas entre si. Cada accién
genera operaciones que son los pasos, los peldafios a través de su realizacion

concreta.



Talizina en “La actividad cognoscitiva como objeto de direccion” define “que el
hombre realiza niveles de acciones externas, internas e intelectuales y todo lo
asimila durante la vida, refiere que los hombres no nacen ni préacticos ni
tedricos, ni realizadores, ni pensadores. Todo se aprende”. (Talizina N, F.,
1983: 79)

Gonzalez, Maura plantea que “la actividad son aquellos procesos mediante
los cuales el individuo, respondiendo a sus necesidades, se relaciona con la

realidad adaptando hacia la misma.” (Gonzalez Maura, V., 1995:91).

La actividad se realiza a través de las acciones. Varios han sido los criterios
con respecto a la definicion de accién. Segun los criterios de Leontiev
“constituyen un proceso subordinado a una representacion del resultado a

alcanzar, una meta u objetivo consciente planteado” (Leontiev, 1981: 67)

P. Ya Galperin (1902- 1988) en su teoria de la formacion planificada y por
etapas de las acciones mentales plantea que la accion esta formada por
componentes estructurales y funcionales, el primero se refiere a: motivo,
objetivo, objeto, operaciones, proceso. Los segundos estan expresados en la
orientacion, la ejecucion y el control, que se encuentran interrelacionadas

intimamente.

El motivo expresa el porqué se realiza la accién.

El objetivo indica para qué se lleva acabo.

El objeto es el contenido de la misma accion.

La operaciones se refieren al cobmo se realizan.

El proceso a la secuencia de las operaciones que el sujeto lleva acabo, es la

forma de proceder.

La parte orientadora de la accion esta relacionada con el objetivo con que se
va a realizar la accion, en qué consiste, como hay que ejecutarla, cuales son
los procedimientos (operaciones), en qué condiciones se debe realizar, (en
qué tiempo, con qué materiales. La parte orientadora tiene que incluir por lo
tanto todos los conocimientos y condiciones necesarias en que se debe apoyar

la ejecucion. Es donde el individuo interviene en lo que tiene que hacer.



La ejecucion de la accion tiene que ver con la realizacion del sistema de
operaciones, es la parte de trabajo donde se producen las transformaciones en
el objeto de la accién. Es la forma en que el sujeto ejecuta lo que se le orienta.

La parte de control esta encaminada a comprobar si la ejecucion de la accion
se va cumpliendo al modelo propuesto, permite hacer correcciones necesarias,
es la forma de evaluacion, saber si lo que se hace o lo que se hizo esta

correcto.

Brito Fernandez, H reflexiond “que el sujeto puede ejecutar sistematicamente
una misma accion, conservando lo que son invariables funcionales
(operaciones imprescindibles) para llevar a cabo la accion de forma que logren
la ejecucion sistematica de la misma y de esa forma expresa su dominio.” (Brito
Fernandez, H., 1987:63)

Gonzalez, Maura se refiere a las acciones como “procesos subordinados a
objetivos o fines conscientes. (Gonzalez Maura, V., 1995:92). En la tesis se

asume la definicion conceptual de Viviana Gonzalez Maura.

Punto de vista psicologico : desde el momento en que se declararon las
acciones siguiendo el motivo, el objetivo, el objeto, las operaciones vy el
proceso, ademas se tuvo presente las caracteristicas de los docentes, tanto
individuales como colectivas, el grado de asimilacién por parte de cada uno de
ellos, atencion, manera de pensar, el lenguaje que utilizan y sus puntos de

vista.

Las acciones metodologicas estan relacionadas con la necesidad que tienen
los PGI de 8. grado de elevar su nivel de preparacion para la comprension

de textos.

Punto de vista pedagdgico: al brindar las sugerencias para que se ejecuten
las acciones, tanto para el que dirige la accion como para el que participa, es
decir, se expresa la forma de proceder durante las funciones de orientacioén ,

ejecucion y control.

Punto de vista metodolégico : en cada una de las acciones elaboradas se
tuvo en cuenta la determinacion del contenido, de los métodos y formas de
organizacién, ademas estan acompafiadas de vias metodolbgicas que se le

ofrecen alos PGI de 8.grado para la comprensiéon de textos.



A partir de estos fundamentos se concibieron las acciones metodoldgicas para
las se consider6 importante el resultado del estudio de las necesidades de

preparacion de la muestra seleccionada.

Para su elaboracion se tuvo en cuenta el concepto de zona de desarrollo
proximo, ya que posibilita determinar las potencialidades y carencias de los
PGl y llegar a decidir la ayuda necesaria en cada caso hasta alcanzar el nivel

de preparacion deseado.

Un elemento fundamental en la concepcion de las acciones metodoldgicas lo
constituyo el papel del que dirige la accion y el rol del que participa. El que
dirige es un agente de cambio, asume la direccién creadora del proceso de
planificacion y organizacion en la situacion orientando y evaluando el proceso

y el resultado.

Basa su autoridad como profesional en el conocimiento de su disciplina en la
didactica de la enseflanza y en el dominio de una concepcion humanista,
didactica del aprendizaje, brinda elementos de avales que promueven de los
referentes tedricos sistematizados en la ciencia, en la cultura, con el objetivo
de ayudar a vencer los obstaculos y contribuir a su crecimiento como ser

humano.

Los PGI en sus funciones de estudiantes son los protagonistas y responsables
de su aprendizaje, son participantes activos, reflexivos y valorativos de la
situacion del aprendizaje, para lograrlo se ha utilizado el taller como una de las

formas fundamentales del trabajo metodoldgico.

Esta propuesta de acciones metodolégicas tuvo como propdsito elevar el nivel
de preparacion de los PGI de 8. grado para la comprension de textos. Estan
concebidas para ser aplicadas a través del trabajo docente metodoldgico
desde la preparacion de la asignatura, utilizando el taller como una de las
formas fundamentales del trabajo metodoldgico, donde se propicia la
reflexion y el debate utilizando el trabajo en equipos como forma de

organizacion.

Las acciones metodoldgicas se caracterizan por conducir a la transformacion
del perfil real al 6ptimo. Estdn elaboradas de manera intencionada, dirigidas a
la solucidon de uno de los problemas a los que se enfrentan los PGl.



El éxito de las acciones para elevar el nivel de preparacion de los PGI en la
educacién Secundaria Basica para la comprension de textos, radica en el
papel activo que desempefiaran durante la orientacion, ejecuciéon y control de
las acciones que ejecutaran para apropiarse de los conocimientos que

necesitan para la realizacion efectiva de la labor que desempeiian.

Las acciones estan estructuradas por motivo, objetivo, objeto, operaciones,
forma de proceder. Las acciones metodologicas en sentido general promueven
la participacion de los PGl en la comprension y la reflexion para la adquisicion
de los conocimientos que necesitan para la dirigir el proceso de ensefianza

aprendizaje.

Si se espera de la educacion la formacion integral de la nueva generacién
entonces no se puede olvidar el trabajo que se debe desplegar en la
comprension de textos por lo que le corresponde a cada PGI planificar,
organizar, ejecutar y controlar el trabajo hacia esta direccion sobre la base de

los conocimientos que reciben en la preparacion.

El motivo de las acciones es la necesidad de prepar acion metodoldgica
que tienen los PGl de 8. grado para la compren sion de textos, puesto
gue carecen de los conocimientos acerca de los ni  veles de la
comprension 'y los significados de la lectura, pa ra aplicar
correctamente algoritmo y las estrategias lectoras lo que les permitira

alcanzar niveles superiores en la comprension det  extos.

2.3  Propuesta de las acciones metodoldgicas.

Accion 1 Explicacion de los niveles de la comprension de texto.
Objetivo explicar los niveles de la comprension de texto.

Objeto niveles de la comprension de texto.

Operaciones

% Seleccionar los niveles de la comprension.

% Argumentar sobre los niveles de la comprension.

%+ Hacer el ordenamiento l6gico de los niveles de la comprension.
s Exponer los juicios y razonamientos.

Forma de trabajo metodologico: taller

Forma de proceder



CONTROL

¢+ Evalia la expresion oral [%* Un miembro de cada

teniendo en cuenta la equipo expone los juicios

calidad de las ideas, y razonamientos acerca

fluidez y coherencia. de los niveles de la
comprension de texto

Accidn 2 explicacion del algoritmo para la comprension de textos.

Objetivo explicar los pasos del algoritmo para la comprension de textos.

Objeto algoritmo para la comprension de textos.

Operaciones:

%+ Seleccionar los pasos del algoritmo para la comprension de textos.

Funcion Jefe de grado PGl
“ Previamente orientd el estudio de
los niveles de la comprension que | < Expresa sus ideas sobre los
aparecen en el libro El enfoque, niveles de la comprension.
cognitivo, comunicativo y
sociocultural, pagina 121. % Se prepara para escuchar la
s Orienta escuchar la lectura y lectura del texto martiano.
presenta preguntas en la que se | < Se prepara para seleccionar
comprende un texto martiano. la pregunta que corresponde
s Orienta: a cada nivel.
ORIENTACION [+ Seleccionar las preguntas que
corresponden a cada nivel de la
comprension teniendo en cuenta lo
estudiado.
s Argumentar el por qué de la
seleccion de las preguntas.
“ Realizar el ordenamiento de las
preguntas de acuerdo con los
niveles de la comprension.
< Exponer los juicios y
razonamientos sobre los niveles
de la comprension.
« Escucha la lectura del texto
s Lee el texto martiano martiano.
Ofrece niveles de ayuda para la [+ Selecciona las preguntas
L . gue corresponden a cada
seleccion y ordenamiento de las . ”
i nivel de la comprensién
EJECUCION preguntas por niveles. teniendo en cuenta o
estudiado.

<> Argumenta el por qué de la
seleccion de las preguntas.

+ Realiza el ordenamiento de
las preguntas de acuerdo
con los niveles de la
comprension.

% Argumentar los juicios de partida sobre el algoritmo para la comprension de

textos.




% Interpretar los pasos del algoritmo para la comprension de textos.

< Hacer el

ordenamiento

l6gico de

comprension de textos.

“+ Exponer los juicios y razonamientos.

Forma de trabajo metodoldgico: taller

Forma de proceder.

los pasos del

algoritmo para la

Funcion Jefe de grado PGI
« Realiza una lluvia de ideas sobre los | < Expresa sus ideas sobre
pasos que los PGI consideran que los pasos que no debe
deben tener en cuenta para la dejar de hacer para la
comprension de textos. comprension de textos.
¢ Indica dividirse por equipos.
s Orienta extraer del buzén tarjetas que
contienen el algoritmo para la | < Observa el buzén de la
ORIENTACION . comprensién de textos. suerte ] de _ donde
s Orienta. extraeran las tarjetas.
s Leer el paso del algoritmo que le | < Toma nota de Ilas
correspondio. indicaciones que
“ Argumentar los juicios de partida sobre deberan ejecutar.
el algoritmo para la comprension.
« Interpretar el paso del algoritmo que le
correspondié...
“ Ordenar los pasos para la comprension
segln sus experiencias Yy criterios
dados por el colectivo durante la
interpretacién de los mismos.
« Elaborar un esquema que resuma los
pasos para el algoritmo.
s Sostiene el buzén. < Extrae las tarjetas.
. s Escucha la lectura de log% Lee el paso que le
EJECUCION pasos para el algoritmo de I§  correspondio
comprension. « Argumenta su juicio de
v Asesora el ordenamiento de partida.
los pasos para el algoritmg Interpreta el paso que le
de la comprension. correspondio.
« Escucha las explicaciones
gue realizan de los pasos [+ Ordena los pasos.
del algoritmo de la |+ Expresa los juicios Yy
comprension. razonamientos.
s Observa y aclara dudas | < Confecciona el esquema.
durante la elaboracion del
esquema resumen de los
pasos.
“ Evalia la expresion oral |* Un miembro del equipo 1
teniendo en cuenta la expone los juicios 'y
calidad de Ilas ideas, razonamientos acerca de
CONTROL fluidez y coherencia. los pasos del algoritmo

s Evalla el desempefio en I
elaboracion del esquema \
su explicacion.

>

parala comprension.
Un miembro del equipo 2
explica en la pizarra el
esquema elaborado.




Accion 3

Objetivo  explicar las estrategias para la comprension.

Objeto estrategias para la comprension.

Operaciones

% Seleccionar las estrategias para la comprension

explicacion de las estrategias para la comprension.

% Argumentar los juicios de partida sobre la comprension

DS

B

B

% Interpretar las estrategias para la comprension

% Exponer los juicios y razonamiento

Forma de trabajo metodoldgico: taller

Forma de proceder.

% Hacer el ordenamiento I6gico de las estrategias de comprension

Funcién Jefe de grado PGl
<+ Sostiene una conversacion sobre 0 | 4 ge prepara para
gque los PGl consideran como exponer sus  ideas
estrategia para la comprension. sobre lo que consideran
“ Indica seleccionar de encima de su estrategias de
mesa una tarjeta que tiene escrito una comprension.
estrategia de comprension. % Observa sobre la mesa
ORIENTACION [* Orienta las  tarjetas y la
s Leer la estrategia que le correspondio selecciona.
« Argumentar los juicios de partida
sobre la misma
« Interpretar dicha estrategia
“ Ordenar las estrategias de acuerdo
con sus experiencias Y criterios dados
por los demas.
« Elaborar un esquema que resuma las
diferentes estrategias de
comprension.
s Escucha Ila lectura de Ilas | < Expone sus ideas sobre
estrategias. lo que consideran
% Asesora ele ordenamiento de las estrategias de
mismas. comprension.
s Escucha las explicaciones que | < Lee la estrategia que le
EJECUCION realizan correspondio.




« Observa y aclara dudas durante la | < Argumenta su juicio de
elaboracion del esquema partida.
resumen. < Interpreta la estrategia
gue le correspondié.
+ Ordena las estrategias.
« Elabora un esquema

resumen.

., 0 i
% Evalla la expresion oral. “ Explica el resumen

CONTROL < Evalta el desempefio en la que hizo en el

elaboracion del esquema. esquema.

Accién 4: explicacién de los principios del enfoque cognitivo, comunicativo y
sociocultural.
Objetivo: explicar los principios del enfoque cognitivo, comunicativo Yy
sociocultural.
Objeto: principios del enfoque cognitivo, comunicativo y sociocultural.
Operaciones:
+ Seleccionar los | principios del enfoque cognitivo, comunicativo y
sociocultural.
% Argumentar los principios del enfoque cognitivo, comunicativo Yy
sociocultural.
« Interpretar los principios del enfoque cognitivo, comunicativo Yy
sociocultural.
% Exponer los juicios y razonamientos.
Forma de trabajo metodoldgico: Taller

Forma de Proceder

Funcion Jefe de grado PGI

« Realiza una lluvia de ideas & Expone sus ideas
acerca de los aspectos que los
PGI consideran que se deban acerca de los
tener en cuenta para disefar aspectos que
actividades con enfoque )
cognitivo,  comunicativo Y consideran deben
sociocultural. tener en cuenta




Orienta extraer del buzén tarjetas
gue contienen los principios del

enfoque cognitivo, comunicativo

para disefar
actividades con
enfoque cognitivo,
comunicativo y

sociocultural.

ORIENTACION y sociocultural. % Observa el buzén.
< Orienta « toman nota de las
< Interpretar el principio que le indicaciones que

correspondi6é a cada PGI. deberan ejecutar.
¢ Ordenar los principios segun sus
experiencias y criterios dados por
el colectivo durante la
interpretacion de los mismos.
< Exponer los juicios y
razonamientos  teniendo en
cuenta el para qué, cuando y por
gué manteniendo el sello
personal de la exposicion.
s Elaborar un esquema que
resuma los principios que
sustenta el enfoque cognitivo,
comunicativo y sociocultural.
% Sostiene el buzén % extrae una
s Escucha la lectura de los tarjeta del
principios del enfoque buzén.
cognitivo, comunicativo vy < Lee e interpreta
sociocultural. el principio que
EJECUCION « Observa y aclara dudas le correspondié.

durante la elaboracion del

esquema.

« Ordena los
principios segun
sus

experiencias 'y

criterios.
< expone los
juicios y

razonamiento
teniendo en
cuenta el para

qué, cuéando,




por qué.
< Elabora un

esquema.

< Evalla la expresion oral

®,

teniendo en cuenta la calidad de | < Un miembro del equipo ]

las ideas fluidez y coherencia. expone los juicios
< Evalla el desempefio en la razonamientos acercé
CONTROL elaboracién del esquema y su de los principios.
explicacion. % Un miembro del

equipo 2 explica en la
pizarra el esquema

elaborado.

Accion 5: comprension del poema ~ Lo que necesito de ti *, de Mario Benedetti

Objetivo: comprender le poema " Lo que necesito de ti *, de Mario Benedetti

Objeto: Poema " Lo que necesito de ti *, de Mario Benedetti

Operaciones:

% Leer el texto lirico una 0 mas veces.

% Trabajo con las incégnitas léxicas o busqueda del significado contextual.

% Determinacion de la clave semantica del texto.

+ Establecimiento de redes de palabras vinculadas a la clave.

+ Elaboracion de esquemas.

“ Localizacion de focos de interés personal.

% Analisis de estructuras sintacticas que inciden en el significado de modo
especial.

% Verbalizacion del texto en forma ora y escrita.

Forma de trabajo metodoldgico: taller

Forma de proceder.

Funcién Jefe de grado PGI

“ Orienta escuchar la cancién interpretada por % Se prepara para escuchar




ORIENTACION

b)

Pablo Milanés “Yo no te pido”, para que
digan quién es su autor y expresen lo que
conocen acerca de su vida.
Orienta escuchar la lectura modelo del
poema “Lo que necesito de ti” de Mario
Benedetti, para que expresen qué impresion
les causo, si les gustd o0 no, mencionen
otras obras que conocen de este autor.
Orienta :
Leer cuidadosamente una o mas veces el
siguiente poema de Mario Benedetti y
responder el Cuestionario.
No sabes como necesito tu voz;
necesito tus miradas
aquellas palabras que siempre me llenaban,
necesito tu paz interior;
necesito la luz de tus labios
iiYa no puedo seguir asi!!
... Ya... No puedo
Mi mente no quiere pensar
no puede pensar nada mas que en ti.
Necesito la flor de tus manos
aquella paciencia de todos tus actos
con aquella justicia que me inspiras
para lo que siempre fue mi espina
mi fuente de vida se ha secado
con la fuerza del olvido...
me estoy quemando;
aquello que necesito ya lo he encontrado
pero aun!!! Te sigo extrafiando!!!
Busca el significado de las palabras que
no conoces, primero por el contexto
después por el diccionario.

Selecciona la respuesta correcta:

+ El texto pertenece al género:

___Epico __Lirico __ Dramatico

+ Por el contenido el texto es:

c)

___Un poema de amor.

___Un poema épico.

Divide el texto en partes logicas

la cancién y decir quien
es su autor y lo que
conoce acerca de su vida.
Se prepara para escuchar
la lectura modelo del
poema “Lo que necesito
de ti”




d) Localiza en el texto la clave semantica.

e) En el poema se aprecia la afioranza.
Selecciona las expresiones que lo
demuestran.

f) En el texto se aprecia cierto tono de
desesperacion. Extrae la oracion que lo
demuestra.

g) Clasificala por la actitud del hablante.

h) ¢Con qué intencién lo hace el autor?

i) Observa estos dos versos:

Mi mente no quiere pensar

no puede pensar nada mas que en ti.

¢, Qué sucede si se altera el orden de las

sintaxis?

i)  ¢Cbémo es la persona amada?

k) Extrae el verso que lo demuestra.

) ¢Por qué crees que lo encabeza con ese
pronombre y no con otro?

m) Segun el contenido de los Ultimos cuatro
versos ¢el sujeto lirico pudo olvidar a su
amor?

n) ¢Por qué lo sabes?

0) ¢Seran las cualidades que da del ser
amado suficientes para no poder olvidar?

p) Expresa tu opinién.

q) Elabora un esquema partiendo de la
palabra necesito.

r) Piensa que tienes una amor imposible al
que debes convencer de que regrese:

- Utiliza un poema.

- Una carta.

- Una pintura hecha por ti.

- Cualquier tipo de texto con el que creas

poder convencer a esa persona.

EJECUCION

o,
%

Trae una grabadora y coloca la cancion
interpretada por Pablo Milanés “Yo no te
pido”.
Escucha las respuestas sobre lo que
conocen de la vida del autor.

Realiza la lectura modelo del poema “Lo que

Busca el significado de

las palabras que no

conoce.
Selecciona la respuesta
en el

correcta: primer

caso es lirico y en el




o,
iX4

necesito de ti” de Mario Benedetti.
Escucha las respuestas que ofrecen los PGl

del cuestionario.

segundo un poema de
amor.

Divide el texto en partes

I6gicas.

Localiza la clave
semantica.

Selecciona las
expresiones que

demuestran afloranza:
necesito tu voz

necesito tus miradas
necesito tu paz interior
necesito la luz de tus
labios necesito la flor de
tus manos te sigo
extrafiando.

Extrae la oracibn que
demuestra el tono de
desesperacién

iya no puedo seguir asi!

La clasifica como una
oracioén exclamativa.

Da su opinion sobre la
intencién con que lo hace
el autor.

Observa los versos
dados y explica lo que
sucedera y explican si se
le altera el orden a la
sintaxis.

Responden que la
persona amada es
paciente.

Selecciona el  verso:
aquella paciencia de
todos tus actos.

Expresa su criterio de por
qgué lo ha hecho con ese
pronombre y no con otro.

Responden lo que




interpreta del contenido
de los dltimos cuatro
Versos.

Expresa sus ideas vy
opinion sobre las
caracteristicas del ser
amado.

Elabora un esquema
partiendo de la palabra
necesito.

Redacta un texto teniendo
en cuenta una de las

ideas dadas.

CONTROL

®,

“ Evalla la expresion oral.
“ Evalla el desempefio para el desarrollo del

esquema y de la redaccion.

Expone las respuestas al

cuestionario.

Accion 6: comprension de un texto martiano.

Objetivo: comprender un texto martiano.

Objeto: texto martiano.

Operaciones:

« Leer el texto martiano una o0 mas veces.

% Trabajo con las incégnitas léxicas o busqueda del significado contextual.

< Determinacion de la clave semantica del texto.

+ Establecimiento de redes de palabras vinculadas a la clave.

+ Elaboraciéon de esquemas.

 Localizacion de focos de interés personal.

% Analisis de estructuras sintacticas que inciden en el significado de modo

especial.

¢+ Verbalizacion del texto en forma ora y escrita.

Forma de trabajo metodoldgico: taller

Forma de proceder.

Funcién

Jefe de grado PGI




ORIENTACION

a)

b)

C)

d)

f)

)
h)

Escribe en la pizarra la palabra
epistolario.
Pide a los PGI el significado de esta
palabra.
Pregunta que tipo de cartas
conocen.
Les orienta escuchar la lectura de
una carta que José Marti envia a su
hijo para que expresen qué tipo de
carta es, qué impresion les causo,
gué sentimientos desperté en ellos
esta lectura
Indica la lectura silenciosa del texto
las veces que sea necesario para
gue contesten el cuestionario.
Esta noche salgo para Cuba. Salgo sin
ti cando debieras estar a mi lado. Si
desaparezco en el camino recibiras
con esta carta la leontina que usé en
vida tu padre. Adiés. Sé justo.
Determina el significado de las
palabras de dudoso significado,
primero por el contexto y después
por el diccionario.
¢, Qué relacién guarda la vida de
Marti con el contenido del texto?
Extrae la oraciéon que constituye la
clave semantica del texto.
Clasificala por la actitud del
hablante.
Explica que significado tiene que se
clasifique asi.
Las formas verbales aportan un
significado especial al significado del
texto.
Explica en cada caso.
En la carta no se menciona el lugar
donde fue escrita. ¢ A qué crees que
se deba?

¢(Esta conforme Marti con esta

Observa la  palabra
epistolario.

Piensa en el significado
de esta palabra.
Recuerda los tipos de
carta que conoce.

Se prepara para
escuchar la lectura
modelo del texto.

Se prepara para

responder el cuestionario.




separacion?

j) Extrae la expresion que te lo
demuestre.

k) ¢Compartes t0 su misma idea al
respecto?

[) Explica tu respuesta.

m) ¢Qué intencion tiene el autor al
despedirse primero y después decir
sé justo?

n) Elabora un esquema que lleve como
centro el sustantivo Marti y al final la
frase “se justo”.

0) Asi saluda Marti a Maria Mantilla en
una de sus cartas:

¢ Y cémo me doblo yo y me encojo bien
y voy dentro de esta carta a darte un
abrazo?

- Redacta una carta familiar donde

utilices un saludo original como este.

EJECUCION

« Escucha los significados que dan los
PGl de la palabra epistolario, asi
como los tipos de carta que
conocen.

« Realiza la lectura modelo del texto.

s Escucha las respuestas dadas por

los PGI al cuestionario.

Observa la  palabra
escrita en la pizarra.
Responde el significado
de la misma, asi como
los tipos de carta que
conoce.

Escucha la lectura
modelo del texto.

Realiza la lectura
silenciosa.

Determina el significado
de las palabras de
dudoso significado.
Expresa la relacion que
guarda la vida de Marti
con el contenido del
texto.

Extrae a oracion que
constituye la clave

semantica.

- Esta noche salgo para Cuba




La clasificaran como
enunciativa afirmativa.

Da larazén de por qué se
clasifica asi.

Explica el significado que
aporta en cada caso el
uso de las formas
verbales al texto.
Manifiesta por qué creen
gue en la carta no se dice
el lugar donde fue escrita.
Expresa la inconformidad
de Marti con la
separacion.

Extrae la  expresion:
deberias estar conmigo.
Da su opinion  al
respecto.

Explica la intencién que
tiene el autor al decir; sé
justo al final.

Realiza un esquema con
la estructura que se les
da.

Redacta una carta
familiar con un saludo

original.

CONTROL

Evaluara las respuestas de los PGI
al cuestionario.

Evalta el desempefio para realizar
el esquema.

Evalla el desempefio de los PGl en

la redaccion.

Da respuesta oral al
cuestionario realizado.
Expone el esquema.
Realiza la lectura de la

redaccion.

Accién 7: comprension del cuento “Francisca y la muerte”.

Objetivo: comprender el cuento “Francisca y la muerte”.

Objeto: cuento “Francisca y la muerte”

Operaciones:




% Leer el cuento “Francisca y la muerte” una o mas veces.

% Trabajo con las incégnitas Iéxicas o busqueda del significado contextual.

% Determinacion de la clave semantica del texto.

% Establecimiento de redes de palabras vinculadas a la clave.

+ Elaboracion de esquemas.

¢+ Localizacion de focos de interés personal.

¢ Analisis de estructuras sintacticas que inciden en el significado de modo
especial.

% Verbalizacion del texto en forma ora y escrita.

Forma de trabajo metodoldgico: taller

Forma de proceder.

Funcién Jefe de grado PGI

s Escribe con letras grandes en la [+ Observa lo que hay escrito
pizarra “Francisca y la muerte”. en la pizarra.

¢ Realiza una lluvia de ideas para que [+ Se prepara para realizar la

a partir del titulo predigan de que lluvia de ideas.
ORIENTACION trata el texto. < Se prepara para escuchar
« Orienta escuchar la lectura modelo la lectura modelo.

del cuento para que manifiesten si | Se prepara para responder
les gusté o no, qué impresion les el cuestionario.

caus6, quién es su autor, qué
conocen de su vida y de su obra.

“ Orienta el cuestionario.

% Lee detenidamente el cuento
“Francisca y la muerte” que aparece
en el Libro de texto de séptimo
grado y responde.

a) Determina por el contexto primero,
después por e diccionario el
significado de las palabras que no
conoces.

b) Divide el texto en partes légicas.

c) Marca la respuesta correcta.

El texto pertenece al género:

| _épico __lirico __dramatico

La forma elocutiva que predomina es:

|__narracién ___descripcion

| dialogo




d)

e)

f)

)

h)

)
k)

p)

a)

Determina la clave semantica del
texto.

Localiza los campos semanticos
gue se enfrenten en contraste en
torno a la muerte.

El ambiente en que se mueve el
personaje de Francisca es muy
diferente al de la muerte. Extrae
los sintagmas nominales que lo
demuestren.

Localiza los adjetivos con que la
muerte caracteriza a Francisca.
cComo se diferencian de la
realidad?

En el texto aparece una pareja
sintactica que manifiesta la
molestia que le causa a la muerte
el ir y venir de Francisca. ¢Cuél
es?

Explica su concordancia.

¢ Por qué crees que la muerte solo
tenia un caso para ese dia?

Al final del cuento Francisca dice
gue nunca se va a morir porque
siempre hay algo que hacer. ¢Qué
connotacion tienen estas
palabras?

¢,Compartes tl ese criterio?

¢ Por qué?

Teniendo en cuenta los ambientes
y los espacios por donde se mueve
Francisca y por donde se mueve la
muerte elabora un esquema
resumen.

Hay un proverbio que dice: “Los
ojos son el espejo del alma”.
Explica la relacion que guarda con
el personaje principal.

Lee nuevamente el final del cuento

y a partir de las ultimas palabras




de Francisca crea tu propio final.

EJECUCION

Escucha las ideas de los PGI sobre

el titulo del cuento.

Realiza la lectura modelo del
cuento.
Escucha las respuestas del

cuestionario.

®
*

®
.0

Ofrece ideas que le sugiere
el titulo del cuento.

Escucha la lectura modelo
del cuento y responde las
preguntas que se le hacen.
Responde el cuestionario.
Busca el significado de las
palabras que no conocen.
Selecciona en el primer
caso la opcién épico, en el
segundo narracion.
Identifica la clave
semantica del texto.
Localiza los campos
semanticos.

Extrae los sintagmas
nominales que diferencian
los ambientes en que se
mueve Francisca y en que
se mueve la muerte
Localiza los adjetivos con
que la muerte caracteriza a
Francisca.

Explica como se diferencian
de la realidad.

Extrae la pareja sintactica
vieja andariega.

Explica que concuerdan en
persona tercera y numero
singular.

Explica por qué creen que

la muerte tiene un solo

caso.
Manifiesta la connotacién
de las palabras de

del

Expresaran  su

Francisca al final
cuento.

criterio.




Realiza el esquema
resumen.

Compara el proverbio con
el personaje de Francisca.

Redacta el nuevo final del

cuento partiendo de las
Ultimas palabras de
Francisca.

CONTROL

o,
%

Evalla la expresion oral de los PGI.

Evalla la respuesta del
cuestionario.
Evalia el desempefio para la

redaccion.

®
*

Da respuesta oral a las
preguntas.

Lee la redaccion que hizo.

Accion 8: comprension de un texto cientifico.

Objetivo: comprender un texto cientifico.

Objeto: texto cientifico.

Operaciones:

« Leer el texto cientifico una o0 mas veces.

% Trabajo con las incégnitas Iéxicas o busqueda del significado contextual.

< Determinacion de la clave semantica del texto.

% Establecimiento de redes de palabras vinculadas a la clave.

+ Elaboracion de esquemas.

¢ Localizacion de focos de interés personal.

% Analisis de estructuras sintacticas que inciden en el significado de modo

especial.

% Verbalizacion del texto en forma ora y escrita.

Forma de trabajo metodoldgico: taller

Forma de proceder.

Funcién

Jefe de grado

“ Indica dividirse en equipos.

< Orienta escuchar la cancion de

Jaila Maria Mompié “Mani, mani”
para que respondan de que tema

trata y a que género musical

Se prepara para escuchar
la cancion.
Se prepara para escuchar

la lectura del texto.




ORIENTACION

a)

b)
C)

d)

e)

f)

)

h)

pertenece.

Orienta escuchar la lectura de un
texto que trata sobre el mani.
Orienta al equipo 1 seleccionar los
sustantivos que guardan relacion
directa con la planta.

El equipo 2 selecciona los
sustantivos que determinan los
diferentes usos de la planta.

Indica redactar una oracién donde
estén empleadas estas palabras.
Orienta determinar los limites de
texto cientifico.

Cuestionario.

Lee el siguiente texto tomado del
Cuaderno Complementario de Espafiol

de octavo grado pagina 79 y responde:

Busca el significado de las
palabras que desconozcas.

¢ Qué tipo de texto es?

Extrae la clave semantica del
texto.

Si observas el texto notaras que
carece de pronombres personales
asi como de juicios valorativos, ¢a
qué se debe?

Realiza un conteo de todos los
sustantivos 'y formas verbales.
Llega a conclusiones. ¢, Cual de los
dos se emplea mas? ¢ Por qué?
Extrae el sintagma nominal con
gque se nombra el mani en el
segundo parrafo.

Sefiala los adjetivos que lo forman
y el sustantivo que lo modifica.

En el texto se aprecia calidad
l6gica y exactitud, la sucesion de
la narracibn y el caracter
convincente. ldentifica los medios

de los que se vale para lograrlo.

KD
X4

Se prepara para responder

el cuestionario.




K)

La presencia de términos es un
rasgo de los textos cientificos.
Identifica los que se han
empleado.

Realiza un esquema con los
principales rasgos del mani que se
aprecian en el texto.
Redacta un texto con el mismo
estilo del estudiado donde trates
de convencer de la importancia del

estudio del mani.

EJECUCION

Coloca en la grabadora la cancion.
Realiza a lectura modelo del texto.
Escucha las respuestas de los
PGI.

Escucha la cancion de

Jaila y responde el tema y

el género al que
pertenece.
Escucha la lectura del

texto

El equipo 1 seleccionara
los sustantivos
leguminosos, flores,
vainas, cajetas, semillas,
granos.

El equipo 2 selecciona los
sustantivos aceite,
harinas, tintas, turrén.
Redacta una oracién con
esas palabras.

Determina los limites del
texto.

Dice que el tipo de texto al
que pertenece es
cientifico.

Busca el significado de las
palabras que desconocen.
Extrae la clave semantica
del texto.

Expresa por qué el texto
carece de pronombres
personales y juicios

valorativos.




Llega a conclusiones
sobre el uso de las formas

verbales y los sustantivos.

Extrae el sintagma
nominal con que se
nombra al mani en el

segundo parrafo.
Identifica los medios de
que se valen para lograr la
claridad légica y exactitud,
asi como la sucesion de la
narraciéon y el caracter
convincente.

Identifica los términos sol,
agua, sequia, tierra, calor.
Realizardn un esquema
que resuma los principales
rasgos del mani.

Redacta un texto donde
convenceran de la
importancia del consumo

del mani.

CONTROL

Evalla la expresion oral de los
PGI.
Evalla la respuesta del

cuestionario.
Evalla el desempefio para la

redaccion.

Da respuesta oral a las
preguntas.

Lee la redaccion que hizo.

Accion 9: comprension de un texto publicista.

Objetivo:

comprender un texto publicista.
Objeto: texto publicista.

Operaciones:

X/

% Leer el texto publicista una o mas veces.

% Trabajo con las incégnitas Iéxicas o busqueda del significado contextual.

X/

< Determinacion de la clave semantica del texto.

X/

% Establecimiento de redes de palabras vinculadas a la clave.



+ Elaboracion de esquemas.

¢+ Localizacion de focos de interés personal.

% Analisis de estructuras sintacticas que inciden en el significado de modo

especial.

% Verbalizacion del texto en forma oral y escrita.

Forma de trabajo metodoldgico: taller

Forma de proceder.

Funcién Jefe de grado PGI
« Orienta prepararse para debatir la | Se prepara para observar
pelicula “La vida es bella”. y debatir la pelicula.
. “ Propicia un debate acerca de la |+ Se prepara para el debate
ORIENTACION

pelicula “La vida es bella”.

“ Orienta escuchar la lectura del
texto para que expresen Si
comparten esos criterios.

s Cuestionario.

Lee detenidamente varias veces el

siguiente texto tomado de la revista

Zunzan. _ nr 213 (mayo.2005) —p. 6

Sesenta afios han pasado y la
humanidad no ha podido ser totalmente
feliz, pues al mundo le surgieron
nuevos duefios que como los primeros
fascistas, acaban con pueblos enteros
porque se creen superiores y con
derecho a invadirlos, o si no, ¢qué
fueron las bombas atémicas que lanzé
Estados Unidos sobre Hiroshima y
Nagasaki, en agosto de 19457

Cientos son los chilenos desaparecidos
durante la dictadura de Augusto
Pinochet (1973-1989).

Palestinos, afganos e iraquies mueren
diariamente atravesados por balas o en
prisiones como las que tienen los

yanquis en la ilegal base naval de

acerca de la misma.

s Se prepara para escuchar
la lectura del texto.

“ Se prepara para responder

el cuestionario.




Guantanamo parecida a los campos de

concentracion nazis.

Por eso tenemos que alzar nuestras

voces para que haya paz, amor Yy

libertad por igual para blancos, negros,
indigenas, mujeres..., entonces si
todos los dias seran hermosos.

a) Busca el significado de las
palabras que no conozcas.

b) Marca la respuesta correcta:

El texto es:

| literario __no literario

c) Responde V6 F:

___ Solo el fascismo es un régimen

cruel y genocida.

| Hoy en dia existen plagios de los

campos de concentracién fascistas.

| La felicidad de la humanidad no ha

podido concretarse todavia.

d) En el caso de la falsa explica por
qué lo es.

e) Extrae la palabra que constituye la
clave semantica del texto.

f) Establece una red con las palabras
gue estan vinculadas a la clave.

g) El texto expresa que la humanidad
no ha podido ser totalmente feliz.
Extrae la pareja sintactica que te
dice el motivo por el cual esto no
se ha realizado.

h) Explica qué relacién tiene con lo
que ocurre actualmente en el
mundo.

i) En el dltimo parrafo aparecen
palabras que se contraponen al
fascismo. ¢ Cuales son?

) ¢Coémo se clasifican
gramaticalmente?

k) ¢Qué funcibn cumplen dentro del

contexto?




Redacta oraciones con ellas.
Realiza un esquema que sea un
mapa conceptual donde resumas el
contenido del texto.

Redacta un texto artistico partiendo

del mismo tema que trata el texto.

EJECUCION

Coloca fragmentos de la pelicula
“La vida es bella” en el video.
Escucha el debate de los PGI.

Realiza la lectura modelo del texto.

Observa fragmentos de la
pelicula “La vida es bella”.
Ofrece ideas acerca de la
pelicula.

Escucha la lectura del
texto y expresa sus
criterios.

Lee el texto las veces que
sea necesario.

Busca el significado de las
palabras que no conoce.
Marca la opcion no
literaria.

Responde que la primera
opcion es falsa y las otras
dos son verdaderas.
Explica por qué es falsa.
Extrae la palabra que
constituye la clave
semantica (fascismo).
Establece la red de
palabras que estan
vinculadas a ellas.

Extrae la pareja sintactica
nuevos duefos.

Explica con sus palabras
la relacibn que tiene
actualmente en el mundo.
Extrae las palabras paz,

amor Yy libertad.

La clasifica como
sustantivos.
Dicen la funcion que

cumple dentro del texto.




« Realiza el mapa
conceptual
* Redacta un texto artistico.

« Evalla las respuestas al debate de |¢ Da respuesta de forma

la pelicula. oral.
“ Evalla las respuestas dadas al % Expone el mapa
CONTROL . _
cuestionario. conceptual.

s Evalla el desempefio en la [ Lee laredaccién hecha.
realizacion del mapa conceptual.

< Evalla la redaccion.

Accién 10: comprension de un texto narrativo.

Objetivo:  comprender un texto narrativo.

Objeto: texto narrativo.

Operaciones:

% Leer el texto narrativo una o mas veces.

% Trabajo con las incégnitas Iéxicas o busqueda del significado contextual.

% Determinacion de la clave semantica del texto.

% Establecimiento de redes de palabras vinculadas a la clave.

+ Elaboraciéon de esquemas.

++ Localizacion de focos de interés personal.

% Analisis de estructuras sintacticas que inciden en el significado de modo
especial.

% Verbalizacion del texto en forma ora y escrita.

Forma de trabajo metodoldgico: taller

Forma de proceder.

Funcion Jefe de grado PGI

< Orienta dividirse en tres | Observa el texto que tienen
equipos. sobre la mesa.

« Informa que en cada equipo |* Se prepara para escuchar la
encontraran un texto escrito. lectura modelo.

< Les orienta escuchar la lectura | Se prepara para responder el

ORIENTACION modelo del texto para que cuestionario.

respondan si les gustd o no,




b)

C)

d)
e)

f)

)

h)

K)

m)

qué impresion les causo.
Orienta el cuestionario.

Lee varias veces el texto “La
felicidad escondida”, tomado
del libro La culpa es de la vaca,
de autor anénimo.

Busca el significado de las
palabras que no conoces,
primero por el contexto y
después por el diccionario.

Se puede afirmar que el texto
pertenece al género épico.
¢, Qué caracteristicas de dicho
género permiten hacer esa
afirmaciéon?

¢, Quiénes son los personajes
del texto?

¢ Por qué estos y no otros?
Divide el texto en partes
l6gicas.

Extrae la oracion que indica el
tiempo en el que se desarrolla
la accion.

¢,Cudl es la clave semantica
del texto?

Establece la red de palabras
que caracterizan al ser
humano.

En el texto se pone de
manifiesto la sabiduria que da
la experiencia. Extrae la
expresion que lo demuestra.
¢,Con qué proverbio se puede
relacionar?

Extrae del texto la oracién que
expresa el lugar donde se
escondera la felicidad.

Explica por qué este y no otro.
Elabora un campo semantico

con sintagmas nominales




p)
a)

s)

B

donde aparezcan los espacios
gue propician para esconder la
felicidad y la cualidad del ser
humano que se lo impide.
¢Crees que todavia esté la
felicidad
hombres?
¢Que

encontrarlo?

dentro de los

deben hacer para
¢La encontraste tu?
¢, Qué haras para encontrarla o

mantenerla?

Extrae la expresion que
encierra el contenido del
cuento.

Realiza un esquema que

encierre el contenido del
cuento.

En el texto se ha escondido la
felicidad. Redacta otro en el
qgue narres cémo los hombres

la encontraron.

EJECUCION

Realiza la lectura modelo del
texto.
Escucha las respuestas del
cuestionario.

Aclara dudas

Lee varias veces el texto.
Busca el significado de las
palabras que no conocen.
Expresa las caracteristicas que
recuerda del género épico.
Reconoce que los personajes del
cuento son los duendes.

Da su opiniéon de por qué estos y
no otros.

Divide el texto en partes l6gicas.
Selecciona la oracion “Ha poco
antes de que la humanidad
existiera” que es la que da el
tiempo.

Seleccionan “la felicidad” como la
clave semantica del texto.
Establece la red de palabras que
humano

caracterizan al ser




inteligente, curioso, fuerte.

Extrae la expresiéon “el duende
mas veterano”.

Lo relaciona con el proverbio
“més sabe el diablo por viejo que
por diablo”.
Extrae la oracion “La
esconderemos dentro de ellos
mismos”

que es la que

demuestra el lugar donde
esconderan la felicidad.

Explica por qué es en este lugar
y no en otro.

Elabora un campo semantico.

cima del monte mas alto---fuerza

fondo del mar---curioso

planeta lejano---inteligente

o,
iXd

Expresa su criterio acerca de
donde esta la
felicidad.

Opinaran sobre que hacer para

creen que

encontrarla.

Manifestaran si la encontraron o
no y lo que haran para
mantenerla o encontrarla.

Realiza el esquema.

Redacta un texto como se los

pide.

CONTROL

EvallGa la expresion oral de los
PGl al dar su respuesta.
Evalla el desempefio en la

redaccion de textos.

Da las respuestas en forma oral.

Lee el texto que escribid.

Accién 11: ejemplificacion del algoritmo para la comprension de textos.

Objetivo: ejemplificar el algoritmo para la comprension de textos.

Objeto: algoritmo para la comprension de textos.

Operaciones:

X/

% Partir de lo general sobre la comprension.




% Posteriormente concretar en el algoritmo para la comprension.

¢+ Se vincula lo estudiado con la practica.

% Se enuncia el ejemplo de la comprensién de un texto.

Forma de trabajo metodoldgico: taller

Forma de proceder.

Funcién Jefe de grado PGl
s Orienta que se dividan en tres | % Observa de donde tienen que
equipos. seleccionar el texto.
“ Seleccionar el texto a través de | < Recuerda los contenidos
i una rifa. abordados sobre el algoritmo
ORIENTACION “ Vincular lo estudiado con la para elaborar una propuesta
practica. de comprension.
« Elaborar una secuencia para
comprender un texto teniendo
en cuenta el algoritmo
trabajado en acciones
anteriores.
« Enunciar el ejemplo.
“ Propicia la seleccion del texto a [+ Escoge el texto que les
través de una rifa. corresponde.
. s Retoma el algoritmo para la [+ Expone el algoritmo para la
EJECUCION
comprension de texto empleado comprension.
en las acciones anteriores. « Elabora una secuencia
% Ayuda a elaborar preguntas teniendo en cuenta el
para la comprension. algoritmo de comprensién
estudiado.
“ Evalla los conocimientos que [¢ Enuncia el ejemplo elaborado
han adquirido en cuanto a la de forma oral.
comprension de textos, el nivel
CONTROL

de

comprension y el dominio del

asimilacion en la

algoritmo para realizarlo a

través de las exposiciones.




2.4 Validacion de las acciones metodoldgicas dirigi das a la preparacion

de los PGl de 8. grado para la comprension de tex  tos.

Se inicid el estudio de las necesidades de preparacion de los PGI de 8.grado
para la comprension de textos en la tercera semana de septiembre y se
comprobd que el nivel de preparacion en cuanto a los conocimientos tedrico-
metodoldgicos eran bajos, al constatarse que solo dos estaban en el nivel
alto, que representa el 16,6%, en relacion con el dominio del significado de
comprension, tres en el nivel medio para el 25% y el 58,3% estaba en el nivel
bajo.

En relacion con el dominio de los niveles de la comprension los resultados se
comportaron de la siguiente forma: dos en el nivel alto, para el 16,6%, dos en
el nivel medio para el 16,6% y ocho, que representa el 66,6% se ubico en el
nivel bajo.

En la pregunta tres referida al dominio de los significados de la lectura los
resultados también fueron bajos, puesto que solo uno se ubico en el nivel alto,
uno en el medio y los restantes diez, que representan el 83,3% se ubicaron en

el nivel bajo.

En cuanto al nivel de asimilacién que alcanzaron durante la prueba se pudo
constatar que uno alcanzo el nivel alto solo para 8,3%, en el nivel medio tres,
para un 25% , los restantes ocho, que representan el 66,6% se ubicaron en

el nivel bajo. El andlisis cuantitativo aparece en el (anexo 5)

Con la aplicacion de la guia de observacion (anexo 4) se constaté que en el
indicador 3.1 se ubicaron dos PGI en el nivel alto porque las actividades
disefiadas estaban dirigidas al desarrollo de habilidades para emplear los
medios o0 recursos linguisticos, para adecuar los medios linglisticos a las
caracteristicas de la situacion y el contexto, para relacionar coherentemente
las partes del discurso como un todo y para iniciar desarrollar y concluir la
comunicacion.

En el nivel medio se ubicé uno para el 8,3% porque actividades disefiadas
estaban dirigidas al desarrollo de habilidades para emplear los medios o
recursos linguisticos, para adecuar los medios linglisticos a las caracteristicas

de la situacion y el contexto, pero no tenian en cuenta actividades para



relacionar coherentemente las partes del discurso como un todo y para iniciar
desarrollar y concluir la comunicacion.

En el nivel bajo se ubicaron nueve que representan el 75 % porque las
actividades disefiadas estaban dirigidas al desarrollo de habilidades para
emplear los medios o0 recursos linguisticos, pero no elaboraban actividades
para adecuar los medios linglisticos a las caracteristicas de la situacion vy el
contexto, para relacionar coherentemente las partes del discurso como un
todo y para iniciar desarrollar y concluir la comunicacion.

En relacion con el indicador 3.2 solo un PGI alcanzoé el nivel alto En el nivel
medio se ubicd uno, que representa el 8,3% porque aplicaba la estrategias
lectoras entre las que estan: la de muestro y la de prediccion, no asi la de
autocontrol y autocorreccion.

Los restantes diez PGI, que representan el 83,3% se ubicaron en el nivel
bajo porque aplicaban ocasionalmente la estrategia de prediccion y nunca la de
muestro, la de autocontrol y autocorreccion.

Durante la observacion a las clases se constatd que el indicador 3.3
relacionado con la aplicacion del algoritmo para la comprensiéon se comporto
de la siguiente forma.

Solo uno se ubicé en el nivel medio, que representa el 8,3% porque se aprecio
que realizaba la lectura del texto una o mas veces del texto, el trabajo con las
incognitas Iéxicas o busqueda del significado contextual, la determinacion de la
clave seméntica del texto y al andlisis de estructuras sintacticas que inciden en
el andlisis de forma especial, pero no se realiza el establecimiento de redes de
palabras vinculadas a la clave, la elaboracion de esquemas, la localizacion de
focos de nivel personal, la verbalizacion del texto por los alumnos de forma
oral y escrita.

Los restantes PGI (11) se ubicaron en el nivel bajo porque se aprecié que
realizaban la lectura una o mas veces del texto, el trabajo con las incognitas
léxicas o busqueda del significado contextual y la determinacion de la clave
semantica del texto. No se observo el establecimiento de redes de palabras
vinculadas a la clave, la elaboracién de esquemas, a localizacion de focos de
interés personal, al analisis de estructuras sintacticas que inciden en el
significado de modo especial, ni a la verbalizacion del texto por los alumnos de

forma oral y escrita. Los resultados cuantitativos aparecen en el anexo 7 Con la



aplicacion de la entrevista se comprobé que existian debilidades en los
conocimientos tedricos- metodolégicos para aplicar coherentemente el
procedimiento didactico para la comprension de textos.

Como conclusion parcial se puede plantear que de los indicadores declarados
para las dimensiones 1,2 y 3 los mas deteriorados son 1.3, 3.1y 3.3.

Después de haber aplicado los instrumentos para obtener como resultado las
necesidades de preparacion de los PGI de 8.grado se inicié la aplicacion de
las acciones metodolégicas durante los meses octubre- abril, lo que les
permitié profundizar en los conocimientos tedricos- metodoldgicos, para aplicar
correctamente el algoritmo y alcanzar niveles superiores de asimilacion,
esto se comprobd con la aplicacion de la prueba pedagdégica (anexo 2), y guia
de observacion ( anexo 3 ) en el mes de mayo, donde se aprecid que el nivel
de preparacion de los PGI de 8.grado de la ESBU Heriberto Felipe era
superior a los obtenidos antes de haber aplicado las acciones metodoldgicas,
esto quedo6 demostrado en los (anexos 8,9,10,11)

La pregunta 1 referida al indicador 1.1, los resultados fueron los siguientes:

El 100% de los PGI se ubicaron en el nivel alto porque todos expresaron la

definicibn completa de comprension.

En relacion con el indicador 1.2 los resultados también fueron superiores
puesto que el 100% de los PGI alcanzaron el nivel alto al referirse a los tres
niveles: la comprension inteligente, comprension critica y la comprension
creadora.

El indicador 1.3 que se comprob6 en la pregunta 3, los resultados fueron
superiores, al alcanzar un 100% de PGI ubicados en el nivel alto, porque

hicieron referencia a complementarios, literales e implicitos del texto.



En relacidon con el indicador 2.1 también los resultados fueron superiores
porque 11 PGl alcanzaron el nivel alto porgque captan los significados de texto
( literal, complementario o cultural e implicito) y responden a la pregunta
“¢.Qué dice el texto?”.Utilizan sus conocimientos previos para atribuirle
significado al texto, identifican los referentes claves y secundarios del texto y
establecen inferencias a partir de las relaciones de significado del texto,
ademas asumen una actitud ante el texto, opinando sobre ideas esenciales del
texto, emitiendo juicios y aplican los nuevos significados a otros contextos con
originalidad e imaginacion y explican la vigencia del texto atendiendo a su

contexto.

Solo uno se ubicé en el nivel medio, que representa el 8,3% evidenciando
limitaciones para explicar la vigencia del texto atendiendo a su contexto y
aplicar el contenido a otro contexto.

Con la aplicacion de la guia de observacién se midieron los indicadores 3.1,
3.2,3.3.

Los resultados fueron satisfactorios puesto que en el indicador 3.1 el 91,6 %
(11) alcanzaron el nivel alto porque las actividades disefiadas estan dirigidas al
desarrollo de habilidades para emplear los medios 0 recursos linguisticos,
para adecuar los medios linglisticos a las caracteristicas de la situacion vy el
contexto, para relacionar coherentemente las partes del discurso como un
todo y para iniciar desarrollar y concluir la comunicacion.

Solo uno que representa el 8,3% se ubicd en el nivel medio porque a las
actividades les faltd relacionar coherentemente las partes del discurso como
un todo y para iniciar desarrollar y concluir la comunicacion.

El indicador 3.2 obtuvo el 100% de los PGI en el nivel alto porque aplicaron
diferentes estrategias lectoras entre las que estan: la de muestro, la
prediccién, la de autocontrol y autocorreccion.

El indicador 3.3 se comporto de la siguiente forma diez se ubicaron en el nivel
alto, que representa el 83,3% porque se aprecia que se realizan la lectura del
texto una o mas veces; el trabajo con las incognitas léxicas o busqueda del
significado contextual; la determinacién de la clave semantica del texto; el
establecimiento de redes vinculadas a la clave; ademas se observa la

elaboracion de esquemas; la localizacion de focos de interés personal; el



analisis de estructuras sintacticas que inciden en el significado de modo
especial, asi como a la verbalizacién del texto por parte de los alumnos de
forma oral y escrita.

Los restantes dos PGI se ubicaron en el nivel medio porque realizaron los
pasos descritos anteriormente pero les faltd realizar el establecimiento de
redes de palabras vinculadas a la clave, la elaboracion de esquemas, la
localizacion de focos de nivel personal, la verbalizacion del texto por los
alumnos de forma oral y escrita.

Con estos resultados anteriormente descritos se puede plantear que el nivel de
preparacion de PGI de 8 grado se ha elevado, por tanto sus conocimientos
para aplicar el algoritmo para la comprension de los textos y alcanzar niveles
superiores de asimilacion estan por encima a los obtenidos durante el estudio
de las necesidades de preparacion, lo que permite que puedan cumplir con

mejores éxitos sus funciones.



CONCLUSIONES

s La determinacion de los fundamentos tedricos y metodolégicos
relacionados con la comprension de textos propiciaron la confirmacion de
la complejidad de la tematica, a pesar de la existencia de una variada y
amplia bibliografia.

« El estudio de las necesidades y potencialidades de los PGI de 8. grado de
la Secundaria Basica Heriberto Felipe para la comprension de textos,
permitié constatar que existian carencias en cuanto al conocimiento de los
niveles de la comprension de textos, asi como el algoritmo y la utilizacién
de estrategias para la comprension. No obstante manifiestan
responsabilidad ante el trabajo para asumir los cambios que se generan
en el sistema educacional.

% -La elaboracién de acciones metodolégicas fue la via de solucion para la
preparacion de los PGI de 8.grado en la comprension de textos. En la
medida que ejecutaban las acciones se apropiaban de los conocimientos
tedricos y metodoldgicos que le permitian alcanzar niveles superiores en
la comprension de textos con tematicas que favorecen la formacion
integral del individuo, utilizando el trabajo en equipos y el taller como via
fundamental de trabajo metodoldgico.

% Lavalidacion de los resultados obtenidos con la aplicacién de las acciones
metodoldgicas permitié constatar que se elevé la preparacion de los PGI
de 8. grado en relacion con los niveles, estrategias y algoritmo logrando

una mayor socializacion en la comprension de textos.



RECOMENDACIONES

La elaboracion de acciones dirigidas a profundizar en el estudio de la
comprensién de texto incluir el tema como parte de la preparacion de los PGI
en otros centros del municipio.

Incrementar las acciones para la preparacion de los PGI sobre la base del
trabajo con los niveles de asimilacion en el proceso de comprension de textos y

el algoritmo para la misma.
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ANEXO 1

Prueba pedagogica 1

Objetivo: comprobar los conocimientos de los PGl referido a la

comprension de textos.

Cuestionario

1. ¢Qué entiende por comprension?

2. Mencione los niveles que se deben tener en cuenta para realizar una
correcta comprension de texto. Explique en qué consiste cada uno.

3. Para llegar al primer nivel de la comprension es necesario trabajar con
los significados de la lectura. Haga referencia a ellos y explique en

qué consiste.

4. Lea el siguiente texto perteneciente a “Versos Sencillos” tomado del
Cuaderno Martiano II.
Si dicen que del joyero
Tome la joya mejor,
Tomo a un amigo sincero
Y pongo a un lado el amor.
a) Qué aspectos de la vida de Marti conoces que puedan guardar
relacion con el poema.
b) Descompdn el texto en oraciones gramaticales.
c) Lee en silencio y busca el significado de las palabras que
desconozcas, utiliza el contexto.
d) Segun el contexto qué significa el vocablo joyero.
e) Extrae el sustantivo mas importante que aparece en el texto.
f) ¢Qué otras palabras se pueden formar a partir del sustantivo primitivo
amigo?
g) Extrae la pareja sintactica que expresa el valor de tener un amigo

sincero. Establece la concordancia.



h) ¢Por qué consideras que el autor haya empleado el adjetivo mejor y
no bueno?
i) Para el autor qué es lo primero, el amor o la amistad.
j) ¢Por qué consideras que lo tenga ubicado en ese rango?
k) ¢Consideras que exista alguna relacion entre el texto y la vida del
autor?
l) ¢Concuerdas tu con el criterio del autor que no hay nada mas
importante que la amistad? ¢Por qué?
m) Haz referencia de refranes que aborden el tema abordado en el
texto.
Norma de calificacion
Pregunta 1
Nivel alto: cuando define en su totalidad el concepto
Nivel medio: cuando ofrece algunos elementos.
Nivel bajo: cuando no aportan los elementos suficientes.
Pregunta 2
Nivel alto: cuando hace referencia a los niveles de la traduccion,
interpretacion y extrapolacion.
Nivel medio: cuando referencia a los niveles de traduccién e interpretacion y
no a la extrapolacion.
Nivel bajo: cuando solo menciona el nivel de la traduccion.
Pregunta 3
Nivel alto: cuando hace referencia a los significados complementarios, literales
e implicitos del texto.
Nivel medio: cuando hace cuando hace referencia a los significados
literales e implicitos, no menciona el complementario.
Bajo: solo menciona el significado literal.
Pregunta 4
Nivel alto: responde correctamente los incisos a, e, g, h, |, m
Nivel medio: responde correctamente al menos los incisos a, e, h, |

Nivel bajo: responde al menos los incisos a, e 0 ninguno.



ANEXO 2

Prueba pedagogica 2

Objetivo: comprobar los conocimientos de los PGl referido a la
comprension de textos.

Cuestionario

1. ¢Qué entiendes por comprension?

2. . Haga referencia a los niveles de la comprensién y explique la
interrelacion entre ellos.

3. Mencione los significados de la lectura y expligue en qué consiste.

4. Lee el siguiente texto.

Trinidad, Patrimonio de la Humanidad.

“Ciudad que guarda en su arquitectura la historia colonial de Cuba, con sus
calles empedradas y sus museos, guardianes de las mas ricas tradiciones,
acogedora, tranquila y de hermosas playas. Trinidad es el sitio perfecto para
mejorar su calidad de vida. En su entorno predominan las ruasticas
construcciones, el azul de sus playas y el rojo de las tejas, con confortables

hoteles. Una ciudad donde se aprende y se disfruta.

a) Busca el significado de alguna palabra que desconozcan.
b) Marca la respuesta correcta.

El texto es:

__Una carta.

__Un resumen.

___Un cuento.

__Un articulo publicista.

c) Extrae la expresion que refleja la historia y la época que refleja la ciudad.



d) Extrae las parejas sintacticas de sustantivos y adjetivos que expresan
aspectos del entorno trinitario.

e) En el texto aparecen sintagmas nominales que se refieren a
caracteristicas de Trinidad. Conviértelos en parejas de sustantivo y
adjetivo.

f) ¢ Por qué consideras que Trinidad es Patrimonio de la Humanidad?

g) Redacta un texto publicista de propaganda donde exaltes los valores de

tu pueblo.

Norma de calificacion
Pregunta 1
Nivel alto: cuando define en su totalidad el concepto
Nivel medio: cuando ofrece algunos elementos.
Nivel bajo: cuando no aportan los elementos suficientes.
Pregunta 2
Nivel alto: cuando hace referencia a los niveles de la traduccion,
interpretacion y extrapolacion.
Nivel medio: cuando referencia a los niveles de traduccién e interpretacion y
no a la extrapolacion.
Nivel bajo: cuando solo menciona el nivel de la traduccion.
Pregunta 3
Nivel alto: cuando hace referencia a los significados complementarios, literales
e implicitos del texto.
Nivel medio: cuando hace cuando hace referencia a los significados
literales e implicitos, no menciona el complementario.
Bajo: solo menciona el significado literal.
Pregunta 4
Nivel alto: responde correctamente los incisos b, c, e, f, g.
Nivel medio: responde correctamente al menos los incisos b, c, e, f.

Nivel bajo: responde al menos los incisos b, ¢, e 0 ninguno.



ANEXO 3

Entrevista

Objetivo: comprobar el dominio que tienen los PGI  en relacién con la

comprension de textos.

Nos encontramos en una investigacion que contribuird a elevar su nivel de
preparacion en analisis de textos de diferentes estilos. Para el éxito de la

misma se necesita de su colaboracién y total sinceridad.

Nombre y apellidos Edad
Nivel cultural Afos de experiencia
Categoria docente_ Grado cientifico
Maestrante

Cuestionario.

1. ¢Qué entiendes por comprension?

2. La compresion de texto no es la simple suma de ideas, sino que se
concreta cuando el lector logra integrarlas de forma global, para asi
llegar a la esencia de la significacion y a su expresion en forma de
sintesis. Cuando esto sucede se puede plantear que se ha pasado por
los tres niveles de la comprension. Podria usted mencionar estos
niveles y explicar en qué consisten.

3. Los significados de la lectura contribuyen a que la traduccion del texto
sea mejor. Estda de acuerdo con la afirmacidon planteada, Explique su
respuesta.

4. Para la planificacion de las clases de Espafiol — Literatura tienen en
cuenta el enfoque cognitivo comunicativo y sociocultural. De ser positiva

la respuesta explique como lo aplica.



5. Existen variadas estrategias que intervienen en el proceso de
comprensién y que constituyen habilidades o destrezas que utiliza el
lector al interactuar con el texto, para obtener, evaluar y utilizar la
informacion, ensefar a los estudiantes a operar con ellas es un objetivo
de la ensefianza de la comprension. Podria usted hacer referencia a

ellas y poner ejemplos de como las emplea en sus clases.

6. Para lograr una correcta comprension del texto es necesario concebir
actividades previamente planificadas y con un orden l6gico de manera
gue no altere el orden de estos. Para garantizar este propésito la Dra.
Angelina Roméu propone un algoritmo, haga referencia a él.

7. Consideras importante asumir con responsabilidad los cambios que se

generan

en el sistema educacional. ¢Por Qué?



ANEXO 4

Guia de observacion a clases.

Objetivo: evaluar el desempefio de los PGI para la comprension de textos.

Se No se

Aspectos a observar observa | observa

1. La orientacidbn comunicativa de los componentes
metodolégicos de la clase.(objetivo, contenido,
métodos, procedimientos, medios y evaluacion)

1.1 La orientacion del objetivo se realiza con la
utilizacién de habilidades comunicativas que descubren
la funcionalidad de los que se aprende.

1.2. Las tareas docentes estan dirigidas al desarrollo de
habilidades para adecuar los medios linglisticos a las

caracteristicas de la situacion y el contexto.

1.3 Las tareas docentes estan dirigidas al desarrollo
de habilidades para relacionar coherentemente las
partes del discurso como un todo.

1.4 Las tareas docentes estan dirigidas al desarrollo
de habilidades para iniciar, desarrollar y concluir la

comunicacion.

1.5 Los métodos y procedimientos propician el dialogo

entre profesor- alumno; alumno- alumno.

1.6 Los medios responden al objetivo de la clase y

contribuyen a la comunicacion.

1.7 La evaluacion mide el nivel de competencia cognitiva

comunicativa y sociocultural.

2. Se potencia el desarrollo de habilidades para

interactuar con el texto con la utilizacion de




estrategias lectoras.

2.1 Utiliza las estrategias de muestro, prediccién, de

autocontrol y autocorreccion.

3. Aplicacion del algoritmo para la comprension de

textos.

3.1 Realiza la lectura del texto una o mas veces.

3.2 Se aprecia el trabajo con las incognitas Iéxicas o

busqueda del significado contextual.

3.3 Realiza la determinacién de la clave seméantica del

textoy el establecimiento de redes vinculadas a esta.

3.4 La elaboracion de esquemas.

3.5 Las tareas docentes estan dirigidas la localizacién
de focos de interés personal.

3.6 Se realiza el andlisis de estructuras sintacticas que

inciden en el significado de modo especial.

3.7 Los alumnos verbalizan del texto de forma oral y

escrita.




ANEXO 5

Resultados cuantitativos de la prueba pedagdgica. i nicial
Muestra | 1.1 1.2 1.3 2.1
A B A M B A M B A M B

1 X X X X |B
2 X X X M
3 X X X X | B
4 X X X X | B
5 X X X X B
6 X X X X | B
7 X X X X B
8 X X X X | B
9 X X X M
10 X X X X A
11 X X X M
12 X X X X M
Total 2 7 2 2 8 1 1 10 1 3 8

Indicadores | Alto % Medio | % Bajo %

1.1 2 16,6 | 3 25 7 58,3

1.2 2 16,6 | 2 16,6 8 66,6
1.3 1 83 |1 8,3 10 83,3
2.1 1 88 |3 25 8 66,6




ANEXO 6

Resultados cuantitativos de la entrevista. inicial

Indicadores | Alto % Medio | % Bajo %
1.1 2 16,6 3 25 7 58,3
1.2 2 16,6 |2 16,6 |8 66,6
1.3 1 8,3 1 8,3 10 83,3
3.1 1 8,3 1 8,3 10 83,3
3.2 2 16,6 3 25 7 58,3
3.3 1 8,3 1 8,3 10 83,3




ANEXO 7

Resultados cuantitativos de la guia de observacion. Inicial
Muestra | 3.1 3.2 3.3
A | M B A |M B |A M B CATG

1 X X X B
2 X X X M
3 X X X B
4 X X X B
5 X X X B
6 X X X B
7 X X X B
8 X X X B
9 X X X B
10 X X X A
11 X X X B
12 X X X B
Total 2 1 9 1 |1 10 1 11
Indicadores | Alto % Medio | % Bajo %
3.1 2 16,6 |1 8,3 9 75

3.2 1 8,3 1 8,3 10 83,3
3.3 1 8,3 11 91,6




ANEXO 8

Resultados cuantitativos de la prueba pedagogica. |  nicial
Muestra | 1.1 1.2 1.3 2.1
A M B A M B |A M A M
1 X X X X A
2 X X X X A
3 X X X X M
4 X X X X A
5 X X X X M
6 X X X X A
I X X X X A
8 X X X X A
9 X X X X A
10 X X X X A
11 X X X X A
12 X X X X A
Total 12 12 X X A
12 10 (2 A
Indicadores | Alto % Medio | % Bajo %
1.1 12 100
1.2 12 100
1.3 12 100
2.1 10 83,3 |2 16,6




ANEXO 9

Resultados cuantitativos de la guia de observacion. Final
Muestra | 3.1 3.2 3.3
A |M A B |A M B CATG

1 X X X A
2 X X X A
3 X X X M
4 X X X A
5 X X X X M
6 X X X A
7 X X X A
8 X X X A
9 X X X A
10 X X X A
11 X X X A
12 X X X A
Total 11 12 10 |2

Indicadores | Alto % Medio | % Bajo | %

3.1 11 91,6 1 8,3

3.2 12 100
3.3 10 83,3 2 16,6




ANEXO 10

Tabla comparativa entre estado inicial y final

Indicadores | Muestra |Niveles | Inicial Final
Cant % Cant |%
Alto 2 16,6 12 100
1.1 12 Medio |3 25
Bajo 7 58,3
Alto 2 16,6 12 100
1.2 12 Medio |2 16,6
Bajo 8 66,6
1.3 Alto 1 8,3 12 100
12 Medio |1 8,3
Bajo 10 83,3
2.1 Alto 1 8,3 10 83,3
12 Medio |8 25 2 16,6
Bajo 8 66,6
3.1 Alto 2 16,6 11 91,6
12 Medio |1 8,3 1 8,3
Bajo 9 75
3.2 Alto 1 8,3 12 100
12 Medio |1 8,3
Bajo 10 83,3
3.3 Alto 10 83,3
12 Medio |1 8,3 2 16,6
Bajo 11 91,6




Anexo 11

Gréfico comparativo entre el estado inicial y final

@ Inicial
® Final




ANEXO 12
“La felicidad escondida”

Ha poco antes de que la humanidad existiera se reunieron varios duendes
para hacer una travesura.

Uno de ellos dijo:
- Debemos quitarle algo a los seres humanos, pero, ¢ qué?
Después de mucho pensar, uno dijo — Ya sé — Vamos a quitarles la felicidad. El
problema es donde esconderla para que no puedan encontrarla. Propuso el
primero:
- Vamos a esconderla en la cima del monte mas alto del mundo.
- No, recuerda que tienen fuerza, alguno podria subir y encontrarla, y si la
encuentra uno, ya todos sabran donde esta — replicé el otro.
Se escucho una nueva propuesta:
- Entonces vamos a esconderla en el fondo del mar.
Otro sefialo:
- No, no olvides que son curiosos, alguno podria construir un aparato para bajar
y entonces la encontraran.
- Escondamosla en un planeta bien lejano de la Tierra — propuso otro.
- No - le dijeron. Recuerda que les dieron inteligencia y un dia alguno va a
construir una nave para viajar a otros planetas y la va a descubrir, y entonces
todos tendran felicidad.
El duende mas veterano que habia permanecido en silencio escuchando
atentamente cada una de las propuestas, dijo_
- Creo saber donde ponerla para que nunca la encuentren.
Todos voltearon asombrados y preguntaron al unisono - ¢Dénde?
- La esconderemos dentro de ellos mismos; estaran tan ocupados buscandola
afuera que nunca la encontraran.
Todos estuvieron de acuerdo y desde entonces ha sido asi: el hombre se pasa

la vida buscando la felicidad sin saber que la llevan consigo.



