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RESUMEN

La Educacion Preescolar, primer eslabén de la educacién cubana, tiene como
objetivo el desarrollo multilateral y armonico de los nifios y nifias, desde el
nacimiento hasta los seis afios de vida. Debido a esta necesidad objetiva se crea
el Programa “Educa a tu Hijo”, el cual esta cientificamente fundamentado,
extendiendo de esta manera las posibilidades de atencion y formacion a todos los
nifios/as que no asisten a las instituciones infantiles. Sin embargo la practica
pedagogica ha demostrado que aun existen dificultades en cuanto al desarrollo de
la habilidad fonica en los preescolares que son atendidos por el programa “Educa
a tu Hijo".

Por tanto es imprescindible capacitar a las promotoras en la habilidad de
analisis fonico de manera que los educandos que no asisten al grado preescolar
estén preparados para la lectoescritura.

A partir de la constatacion de cudles son estas insuficiencias, se desarroll6 el
presente trabajo que propone acciones de capacitacion a las promotoras dirigidas
al desarrollo de habilidades para el analisis fénico en nifios y nifias de sexto afio
de vida atendidos por el programa “Educa a tu Hijo” del municipio de Yaguajay.

Para su desarrollo se emplearon métodos de la investigacién educacional de
los niveles tedrico, empirico, y matematico. Se refleja ademas la propuesta
aplicada la cual contempla 15 acciones metodolégicas caracterizadas por la
sistematicidad en cuanto al trabajo de preparacion a los docentes, su novedad
cientifica, la variedad y creatividad en la elaboracion; pues se vinculan
esencialmente con técnicas participativas que logren estimular la dinamica del
grupo de promotoras, elevando su emocionalidad e interés sobre las mismas.

Con la aplicacién de las acciones de capacitacion se evidencia su efectividad al
valorar los resultados favorables y ascendentes que se obtienen, pues el ciento
por ciento de las promotoras poseen el conocimiento teérico acerca de la habilidad
de analisis fonico asi como dominan el proceder metodoldgico para el desarrollo
de la misma, logrando que los nifios determinen la extension de las palabras,
pronuncien correctamente, diferencien las vocales y consonantes asi como la

formacion y lectura de las palabras.
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Introduccion.

El Estado Socialista, para garantizar la educacion de los nifios y nifias de edad
preescolar crea los Circulos Infantiles, instituciones que tienen el objetivo social de
desarrollar de forma armonica y multilateral a los nifios, preparandolos de esta

forma para su ingreso a la escuela.

No obstante a las dificiles condiciones econémicas por las que atraviesa Cuba
como pais subdesarrollado se logré que estas instituciones infantiles atendieran a
una parte de los nifilos de edad temprana y preescolar, por lo que se impuso
posteriormente la creacidbn de nuevas vias que posibilitaran cabalmente la
educacion y preparacion de la otra parte de los nifios que no asisten a los
Circulos Infantiles, puesto que la edad preescolar es una de las etapas mas
importantes del desarrollo del individuo: en ella se sientan las bases para todo el
desarrollo fisico, intelectual y socioafectivo del hombre y es donde se forman las
premisas de la futura personalidad, por eso cobra importancia la anterior
afirmacion y esta resulta compartida por la gran mayoria de los pedagogos que se
han dedicado y ocupado desde distintas posiciones a utilizar los problemas de la

educacion, el desarrollo y la formacion del ser humano.

Debido a esta necesidad objetiva el Ministerio de Educacion crea el Programa
“Educa a tu hijo”, el cual esta cientificamente fundamentado, extendiendo de esta
manera las posibilidades de atencién y formacién de todos estos nifios. Con la
participacion de la familia y la comunidad para lograr el desarrollo integral de los
nifos de 0 a 6 afos que no asistian a instituciones infantiles. Los resultados

exitosos obtenidos permitieron generalizar su aplicacion a todo el pais.

Actualmente se cuenta con un sistema de educacién preescolar perfeccionado,
en el que el grado preescolar forma parte del subsistema de educacion preescolar,

que posee un personal calificado con un nivel de licenciatura en Educacion



Preescolar en mas de 80 % y con una cobertura de atencién a la infancia que
rebasa el 99 % de la cual el mayor % se atiende por el programa “Educa a tu Hijo”.

El sistema de Educacién Preescolar en todas sus edades e incluyendo las dos
alternativas, institucional y no institucional, responde a una concepcion Unica,
acerca de la educacion de los nifios, su formacion y desarrollo, fundamentada en

una concepcion filoséfica marxista y martiana.

Se asume la posicién que reafirma el papel decisivo que tienen las condiciones
de vida y educacion en todo el desarrollo de la personalidad del nifio en general, y
muy especificamente en la etapa de 0 a 6 afios; es decir, de como se eduque al
nifio, del sistema de ensefianza y educacion desde sus primeros afios de vida, ya
sea en las condiciones de vida familiar o en una institucion educativa teniendo en
cuenta sus particularidades anatomofisiologicas, dependera, en gran medida la

formacion de toda una personalidad armaénica e integralmente desarrollada.

La posicién de caracter general de la que se parte presupone, en el plano
pedagogico concreto, la elaboracion de un sistema de influencias pedagogicas

sisteméticamente organizadas y dirigidas al logro de determinados objetivos.

No se trata de organizar la atencion educativa de los nifios y nifias con
diferentes expectativas y logros, que en muchos paises se caracteriza como de
primer y de segundo oOrdenes, sino de plantearse los mismos objetivos de una
formacion integral, de alcanzar el maximo desarrollo posible en cada nifio y, como

resultado, su adecuada preparacién para el aprendizaje preescolar.

Diversos pedagogos, psicOlogos e investigadores que se han dedicado al
estudio de formacion de la personalidad de los nifios de edad preescolar conceden
gran importancia al desarrollo de la cultura fénica de la lengua con énfasis en la
habilidad para el andlisis fonico y las invariantes funcionales que posibilitan su
formacion entre lo que se destaca Juan Amos Comenius (1592 — 1670) que
reconoce la necesidad de que la ensefianza de los nifios pequefios se ejecute en
forma de conversaciones. L.S. Vigotsky (1826 — 1934) reconoce dentro de sus
aportes la unidad entre la actividad y la comunicacion.



El destacado psicologo Franklin Martinez Mendoza también ha realizado
valiosos estudios en los que se destaca la importancia de la correcta
pronunciacién de los sonidos por parte de los infantes para establecer una

verdadera comunicacion.

A pesar de los estudios realizados aun existen dificultades en cuanto al
desarrollo para la habilidad de analisis fénico en los nifios de 6to afio de vida lo

cual se evidencia al valorar los resultados del diagndstico de cursos anteriores.

Al aplicar diferentes instrumentos y técnicas de investigacion como
observaciones sisteméaticas entrevistas a promotoras de los diferentes Consejos
Populares del municipio de Yaguajay se pudo comprobar que existen
insuficiencias en cuanto al proceder metodoldgico a seguir para desarrollar la
habilidad de andlisis fonico en aspectos esenciales como:

¢ Formacién de la palabra.
¢ Correspondencia fonema - grafia.

¢ Reconocimiento de vocales y consonantes.

De ahi se infiere la necesidad de buscar alternativas que garanticen la
capacitacion de las promotoras para el tratamiento a los diferentes contenidos en

los que existe la carencia.

Por todo lo antes expuesto las promotoras deben tener en cuenta las
particularidades anatomofisioldgicas de los nifios/as de las zonas que atienden; de
ahi la necesidad de erradicar las insuficiencias existentes en los asentamientos
poblacionales del municipio de Yaguajay, las mismas estan centradas en la
insuficiente preparacion de las promotoras para desarrollar las habilidades fonicas

en los preescolares que son atendidos por el programa “Educa a tu Hijo”.

Las promotoras deben tener las capacidades y cualidades que particularizan a
este profesional que tienen a su cargo la educacion de los miembros de la familia

de los nifios y nifas. Este profesional por supuesto tiene la obligacién de saber,



ante todo, qué es un nifio y al mismo tiempo poseer suficiente motivacion para
educarlo. De ahi que las promotoras del municipio prestan gran importancia al
lenguaje de los nifios/as de 0 a 6 afios pues el dominio de la lengua materna esta
estrechamente relacionado con el desarrollo de su conciencia, con los
conocimientos del mundo circundante y con el desarrollo de todas las esferas de
la personalidad. Abarcando un periodo de desarrollo diferente uno del otro, es
decir las particularidades del nifilo del primer afio se diferencian de las del sexto
afo de vida; en este ultimo hay un mayor equilibrio entre lo afectivo — motivacional

y lo regulativo, una mayor interaccion con el mundo social y natural que lo rodea.

Tanto las caracteristicas psiquicas de estos nifios como las particularidades de
la habilidad de andlisis fénico, determinan su preparacién para la adquisicion de la
lectoescritura, por lo que se requiere una correcta pronunciacion de los sonidos de
la lengua materna, la pronunciacion limpia y clara de las palabras, el desarrollo del
ritmo moderado del lenguaje, la correcta respiracion al articular, la habilidad de
regular la intensidad en la pronunciacion de las palabras, la utilizacion con
efectividad de la entonacion, el desarrollo de la atencion auditiva y del lenguaje

oral y fonematico.

Todas estas particularidades resultan de gran importancia para la vida de los
infantes de edad preescolar, por lo que juega un papel importante la familia en
este desarrollo, considerada por muchos especialistas como la primera educadora
en los nifios y nifias. La familia es un medio de enormes potencialidades
educativas que aumentaran en la medida que esté capacitada para realizar con
calidad esta funcion. De ahi que existan distintas maneras en las que el familiar
pueda participar en todas ellas. La mas importante es la orientacion familiar
brindada desde antes de nacer el bebé por el médico de la familia durante el

embarazo de la madre.

Educar adecuadamente al nifio desde su nacimiento es primordial para que

crezca sano, alegre, activo, feliz y se propicia asi que su desarrollo sea mas pleno.



En este proceso de desarrollo la familia desempeia un papel fundamental, por
eso es importante que conozcas como educar a los pequefios desde las primeras
edades. La familia y las personas que estan en contacto mas estrecho con estos
nifios y que los quieran, no solamente se preocupan por su salud y alimentacién
sino que les brindan carifio, amor y satisfacen asi su necesidad de afecto. La
forma tierna de hablarle, acariciarlo, arrullarlo, contribuye en gran medida el

adecuado desarrollo de sus emociones, su lenguaje y sus movimientos.

Son los adultos que lo atienden quienes lo ponen en contacto con los objetos y
las personas que lo rodean, lo cual permite al nifio comenzar a distinguir las

cualidades de los objetos y conocer a las personas.

Por la importancia que tiene la adecuada educacion del nifio desde las primeras
edades puede decirse que el modelo pedagdgico cubano para la Educacion
Preescolar tiene como propoésito fundamental lograr el maximo desarrollo posible
de cada infante; la educacidon debe ser integral y arménica considerando el
postulado de L.S. Visgotsky sobre el papel que juegan la actividad y la

comunicacién en el desarrollo psiquico del nifio o nifia.

Por todo lo antes expuesto se debe tener en cuenta que las promotoras del
programa conozcan las particularidades de los niflos/as para efectuar una buena
orientacion, de ahi la necesidad de erradicar insuficiencias existentes en los
asentamientos del municipio de Yaguajay; estas estan centradas en la insuficiente
preparacion de las promotoras para desarrollar las habilidades fonicas en los
preescolares que son atendidos por el programa” Educa a tu Hijo”.

Ante esta situacion se formula el siguiente problema cientifico. ¢Coémo
contribuir a la capacitacién de las promotoras para desarrollar las habilidades de
andlisis fonico en nifios/as del sexto afio de vida atendido por el programa “Educa

a tu Hijo” del municipio de Yaguajay?

El problema permiti6 determinar como objeto de investigacion: El proceso de
capacitacion de las promotoras.



Campo: La capacitaciéon de las promotoras para desarrollar la habilidades de

analisis fonico.

Se formulé como objetivo: Aplicar acciones de capacitacion a las promotoras
dirigidas al desarrollo de habilidades para el analisis fonico en nifios/as de sexto
afio de vida atendidos por el programa “Educa a tu Hijo” del municipio de
Yaguajay.

Como solucién adelantada a este problema se defini6 la siguiente hipoétesis: Si
se aplican acciones de capacitacion contenidas en la estrategia de trabajo, con
caracter sistémico y motivacional, basadas en los contenidos del programa,
entonces se lograra una mejor preparacion de las promotoras para desarrollar las
habilidades de andlisis fonico en nifios/as de sexto afio de vida atendidos por el

programa “Educa a tu Hijo” del municipio de Yaguajay.

Para dar tratamiento a la investigacion se trazaron las siguientes tareas

investigativas.

1. Sistematizacion de los fundamentos tedricos que sustentan el problema en
su via de solucion.

2. Diagnostico del nivel de preparacion metodoldégica que poseen las
promotoras para dar tratamiento a la habilidad de analisis fonico en el 4to
ciclo.

3. Disefio de acciones de capacitacion encaminadas a la preparacion de las
promotoras.

4. Aplicacion de las acciones de capacitacion disefiada para comprobar su
efectividad.

5. Recopilacién e interpretacion de los datos de comunicacién de los resultados

a traves del informe cientifico correspondiente.

Los métodos utilizados son:

Del nivel tedrico:



>

Analitico-sintético: Permitié analizar desde el plano mas general al particular

y viceversa, las cuestiones relacionadas con la habilidad de analisis fénico.

Inductivo-deductivo: Permitid la busqueda de las causas que originan la

preparacion de las promotoras en la habilidad fonica.

Historico-l6gico: Al analizar el desarrollo histérico de la concepcion del

proceso de la habilidad fonica, asi como las funciones de las promotoras.

Hipotético-deductivo: Se aplicO para dar tratamiento a los elementos

estructurados de la hipotesis que posibilitan llegar a la deduccién sobre la via
de solucion mas eficaz para lograr la acertada capacitacion a las promotoras
sobre la habilidad de analisis fonico.

Genético: Este método permiti6 un seguimiento de toda la trayectoria del
problema desde su surgimiento hasta la actualidad.

Del nivel empirico:

La observacion: Permitio seguir el desenvolvimiento de las promotoras en la

orientacion a las ejecutoras en cuanto al trabajo con el andlisis fonico de forma
sistematica.

Pre- _experimento pedagogico: Se aplico en sus tres fases, el primer

momento para comprobar la veracidad del problema relacionado con la
insuficiente preparacion sobre la habilidad de andlisis fonico en su fase de
diagnostico. Posteriormente se aplicO para comprobar la propuesta de
acciones de capacitacion; su efectividad en la fase final nuevamente el
diagnéstico para comprobar la transformacion obtenida.

La encuesta: Se aplica para obtener informacién sobre el dominio que tienen
las promotoras referentes a la habilidad fonica.

La entrevista: Se aplica a las promotoras para comprobar el nivel de

conocimiento para desarrollar la habilidad de analisis fénico.

Del nivel matematico:

Calculo _porcentual: Se aplicé para valorar los resultados de los instrumentos

aplicados en un primer momento y para comprobar la veracidad del problema

objeto de estudio y finalmente la efectividad de la propuesta de solucion.



La poblacién escogida esta formada por todas las promotoras de la provincia de
Sancti Spiritus. La muestra seleccionada la conforman 17 promotoras licenciadas
con mas de 7 aflos de experiencia, todas integradas a la maestria, de ellas 16
evaluadas de B y una evaluada de MB por tres afios consecutivos, con un nivel de
responsabilidad adecuado y con una correcta pronunciacion y coherencia en el
lenguaje. Ademas de ser impulsoras para que los nifios asistan sistematicamente

al programa.

Las mismas presentan una insuficiente preparacion para dar un tratamiento

adecuado a la habilidad para el andlisis fonico.

Resulta necesario para la mejor comprension de la tarea definir los nucleos
conceptuales basicos siguientes:

Andlisis_fénico: Descomposicion mental de los diferentes elementos de

caracter fonico que integran la palabra.

Habilidad fénica: Posibilidad de un sujeto para ver el componente fonico,

palabra, sonido, grafia tanto en su discriminacion como en su articulacion.
Desarrollo: Proceso de automovimiento, desde lo inferior a lo superior, donde
se ponen de manifiesto las tendencias internas y la esencia de los fenbmenos, los

cuales conducen a la aparicion de lo nuevo.

Descripcién de las variables.
Variable independiente: Las acciones de capacitacion estaran encaminadas a
la preparacion de las promotoras y estructuradas segun las necesidades

existentes.

Definicion de la variable dependiente: Preparacion de las promotoras para el
desarrollo de la habilidad de andlisis fonico: Conjunto de acciones que en el orden
metodoldgico y didactico realiza la institucion con el fin de lograr una preparacion
idonea que le permita a las promotoras un desempefio eficiente a través de la
orientacion a las ejecutoras y familia en funcion del desarrollo de la habilidad de

andlisis fénico en los nifios/as preescolar.



Las mismas se operacionalizan de la siguiente forma:
Dimensiones Indicadores
1-Conocimiento teérico acerca 1.1- Concepto de habilidad
del tratamiento metodolégico 1.2- Concepto de analisis fonico.
para el desarrollo de Ila 1.3- Concepto de habilidad de analisis fonico.

habilidad fénica.

2-Dominio del proceder 2.1- Orientacion al sentido de la palabra.
metodoldgico para el 2.2- Determinacion de la extension de la
desarrollo de la habilidad palabra.

fénica. 2.3- Pronunciacién enfatizada de un sonido vy el

lugar que ocupa en la palabra.

2.4- Diferenciacion en vocales, consonantes y
las variaciones en el significado de las palabras
por cambios en el orden y los sonidos.

2.5- Correspondencia sonido grafia (m,,s) y
reconocimiento de vocal y consonante.

2.6- Formacion y lectura de las palabras.

Los indicadores se estructuran en una escala de Alto, Medio y Bajo, con el fin de
orientar la evaluacion de los resultados del diagnostico en sus diferentes

momentos. (Ver anexo 5)

La significacion préactica de este trabajo resulta a partir de un sistema de
acciones de capacitacion propuestas, que va a posibilitar elevar la preparacion
de las promotoras para desarrollar la habilidad de analisis fonico. Esta propuesta
puede ser utilizada por otros centros del territorio, adecuandola a las condiciones
objetivas y subjetivas de los mismos.

La novedad cientifica radica en las acciones de capacitacion donde se relacionan
diferentes vias que propician un intercambio de conocimientos entre el sujeto y

el objeto, logrando garantizar la preparacién de las promotoras.



El texto escrito de la investigacion se estructura de la siguiente forma:

En el Capitulo 1 se analiza la importancia de la formacién para la habilidad
fonica en el grado preescolar y necesidad de un tratamiento metodoldgico

acertado para la misma.

En el Capitulo 2 se reflejan los resultados de la constatacion inicial realizada
donde se evidencia la veracidad del problema objeto de estudio; se refleja ademas
la propuesta aplicada la cual contempla 14 acciones metodoldgicas caracterizadas
por la sistematicidad en cuanto al trabajo de preparacion a los docentes, su
novedad cientifica, la variedad y creatividad en la elaboracién; pues se vinculan
esencialmente con técnicas participativas que logren estimular la dinamica del

grupo de promotoras, elevando su emocionalidad e interés sobre las mismas.



Capitulo 1.

Formacion para la habilidad fonica en el grado preescolar y necesidad de
un tratamiento metodoldgico acertado parala misma.

1.1. Formacion de la habilidad de andlisis fonico en los nifios/as del sexto

aino de vida.
Para la preparacion del nifio o nifia de edad preescolar el aprendizaje de la
lectura exige necesariamente una comprension clara de la esencia del proceso de

leer y de los métodos adecuados para lograr su dominio.

En un analisis psicologico realizado por el D. Elkonin al elaborar su metddica
para la ensefianza de la lectura define a esta como el proceso de reproduccion de
la forma sonora de las palabras, siguiendo sus modelos gréaficos. Esta definiciéon
se diferencia de otras concepciones en las que se define el proceso de leer como
la posibilidad de comprender la informacion contenida en un texto. Al analizar
otras formas de actividad del lenguaje se establecen que también en ella se

encuentran esta funcién de comprensién de la informacion.

Cuando al nifio se le cuenta algo o se le lee un cuento es necesario la
comprension de lo que se le informa. De ello se desprende lo que tiene en comun
con otras formas de actividad verbales, que no se puede caracterizar la esencia de
leer sin que esto signifique que la lectura no implica comprension. Sobre esto D.
Elkonin afirma que la comprension de lo leido es necesaria e importante, pero en
las etapas iniciales del dominio de la accion de leer la comprensién aparece mas
bien como un medio de control de la correccion de la accion realizada,

comprender quiere decir que se leyo bien.

Si tomamos el proceso de leer ya en su forma perfeccionada como lectura
silenciosa y rapida, nos parece que la lectura como reproduccion de la forma
sonora del lenguaje partiendo de esquemas graficos, no se manifiesta como tal,
destacandose solo la formaciéon de comprension. Resulta imprescindible en la

ensefianza de la lectura a partir de la formacion de la accion que constituye su



esencia en la etapa, la reproduccion de la forma sonora de las palabras sobre la
base de un modelo grafico. Es necesario determinar lo que debe constituir un
programa de preparacion para la lectura en la etapa preescolar que tiene como
objetivo fundamental dar al nifio una orientacion general en el sistema fonético de
nuestro idioma como contenido esencial la formacion de la accién de analisis
fénico en las palabras, para la realizacion del cual se utliza una serie de
procedimientos metodoldgicos especificos que responden tanto a lo objetivo como
al contenido y que se fundamenta en las particularidades de los nifios en esta
edad.

El andlisis fonico no posee solamente un objetivo practico de distinguir un
fonema y relacionarlo con una letra, sino un objetivo mas amplio: dar al nifio una

orientacion en el sistema de los sonidos que componen su idioma.

El andlisis fonico estd compuesto por tres momentos en las que se ejecutan tres
tareas fundamentales para conformar un programa para la preparacion del
preescolar en el proceso de aprender a leer. Estas tareas son: orientacion del nifio
hacia los sonidos del idioma, determinacion de los sonidos que forman una

palabra y establecimientos de la funcién diferenciadora de los fonemas.

e Orientacion de los sonidos del idioma.

Se debe destacar en primer lugar que en todo el trabajo para el andlisis fonico
se parte de la unidad de comunicacion del lenguaje que es la palabra. En todo
momento se conserva la palabra completa. Es por ello que el programa parte de la
comprension de la palabra como unidad que nos permite designar los objetos de
la realidad, sus cualidades y sus acciones. Un procedimiento utilizado para
destacar la palabra como un todo que el niflo expresa, es pronunciar con distintos

tipos de voz y diferente rapidez.

Teniendo como punto de partida a la palabra y como procedimiento para
introducir los sonidos del idioma que las componen, se utiliza la determinacion de
la extension de las palabras (Existen palabras cortas, medianas y largas). Se

introducen las acciones externas de medir las palabras para enfatizar su duracién



en el tiempo, de acuerdo con la cantidad de sonido que la forman. Estas acciones
externas pueden adquirir formas muy variadas, por ejemplo: trazar una linea con

el dedo en el aire, con el puntero en la pizarra, con los lapices de colores.

La funcion de esta accion externa es lograr la comprension de que toda palabra

esta formada por una continuidad de sonidos.

Resulta necesario mas adelante, lograr que los nifios aprendan a aislar
cualquier sonido en las palabras. Para realizar esta accion utlizamos el

procedimiento de la pronunciacion enfatizada.

El procedimiento de pronunciacion de la palabra enfatizando determinados
sonidos permite destacar nuevamente que las palabras estan formadas pos
sonidos, con esto se cumple el principio de conservar la palabra como una
totalidad y al propio tiempo permite romper la silaba comunidad articulatoria, para
poder destacar el sonido como una comunidad fundamental del caracter

estructural.

En esta etapa es fundamental superar dos dificultades: en primer lugar lograr la
abstraccién del significado de las palabras y tomarlas en su parte formal como un
objeto constituido por elementos que son los sonidos, en segundo lugar se hace
necesario superar la division de las palabras en silabas que constituyen la unidad

de articulacion.

e Determinacién de los sonidos consecutivos gue forman una palabra.

La accidon de determinar los sonidos consecutivos que forman una palabra
constituyen un momento esencial en la preparacion del nifio para el aprendizaje de
la lectura debido a la gran relacion que tiene con el proceso de leer, extendiendo
este como reproduccion de la forma sonora de las palabras. Una palabra no es
mas que la consecutividad de varios sonidos que se pronuncian en un orden
determinado. Para el logro de la habilidad de determinar los sonidos consecutivos
que forman una palabra, se utilizan tres procedimientos basicos: pronunciacion

enfatizada de cada uno de los sonidos, utilizacion de esquemas de las palabras y



materializacion de los sonidos con fichas, es decir la construccidon de un modelo

espacial de la consecutividad temporal de los sonidos.

e Establecimiento de la funciéon diferenciandose de los fonemas.

Desde pequefios los nifios y nifias establecen una diferenciacion entre las
palabras por la percepcion fonematica de estas, lo que no significa que realmente
establezcan diferencias entre las palabras por la composicién de los sonidos que
la forman. Si preguntamos a los nifios o0 nifias la diferencia que existe entre las
palabras sal y sol ellos nos dirdn que son diferentes por su significado. Las
palabras son diferentes por su contenido, porque expresan cosas distintas y no

por su composicion sonora.

El analisis fonico de las palabras tiene también entre sus objetos lograr que los
nifios realicen este tipo de diferenciacion, lo que presupone la separacion de la
parte sonora de la palabra, de su significado, hacer abstraccion del contenido y
actuar con su elemento formal, con su forma sonora, con los sonidos que las
componen. Para el logro de esta accion se debe ensefiar a los nifios la posible
transformacién de una palabra en otra, que ellos comprendan la relacion que
existen entre cualquier cambio en la forma sonora de las palabras y su significado.
Otra forma de realizar este trabajo es a partir de los objetos de la realidad, citar las
palabras que lo designan, luego los nifios y niflas realizan el andlisis de sus

sonidos para determinar los cambios que se dan en ellas.

En general se puede afirmar que la formacion de esta accion crea una actitud de
alerta en los nifios y nifias ante el hecho de que el cambio de los sonidos o la
alteracion de su orden en las palabras varia la palabra y por consiguiente el objeto
designado, todo influye favorablemente en el posterior aprendizaje de la lectura de

las palabras.

Debido a la gran importancia que reviste el andlisis fonico en los nifios y nifias
de sexto afo de vida atendidos por el programa Educa a tu hijo se elaboraran una

serie de actividades ludicas donde se podra demostrar lo efectivo que resultara



desarrollar la habilidad de analisis fonico a través del juego evidenciandose la

contribucién de este en el proceso de formacion de la personalidad del preescolar.

e El lenquaje de los nifios/as en edad preescolar.

La edad preescolar es la época en que los nifios van asimilando gradualmente
el lenguaje correspondiente. Ellos aprenden a hablar mediante el trato con los
adultos y otros nifios. Escuchando y hablando, asimilan el vocabulario y las formas
gramaticales, o sea, mediante el uso activo del lenguaje. Conjuntamente con el
lenguaje, ellos adquieren, paso a paso, la herencia intelectual del pueblo en que

han nacido.

Uschinski escribié: "En la medida en que el nifio aprenda la lengua materna,
asimila no solo las palabras, su composicién y giros, sino también la variedad
infinita de conceptos, ideas y objetos; la variedad de sentimientos e inquietudes,
formas artisticas, la légica y la filosofia del lenguaje”. (1)

Este proceso de asimilacibn de un lenguaje altamente desarrollado como
expresion de una cultura, constituye y demanda un gran esfuerzo intelectual que

los nifios tienen que realizar en un tiempo relativamente corto.

Para ellos este esfuerzo va acompafado de dificultades; por eso se debe
ayudarlos; y para lograrlo, se tiene que observar el proceso de asimilacion,

guiarlos cuidadosamente, instruirlos en el uso correcto de la lengua materna.

Los nifios educados y formados en el lenguaje correcto, habil y expresivo
cuentan con una preparacion particularmente buena para la vida y para el
aprendizaje en la escuela y la organizacion de pioneros. Cuando los nifios poseen
conocimientos solidos y listos para ser aplicados, cuando cuentan con un
vocabulario rico, cuando pueden pensar légicamente y hablar con correccion

desde el punto de vista gramatical, de acuerdo con su edad, y si ademas estan

! Uschinski, K.D.,"La lengua materna”, en Escritos pedagégicos escogidos, Ed. Votk und Wissen,
Berlin 1963, p. 101.



acostumbrados a valerse diestramente del lenguaje en el trato con adultos y otros
nifios, entonces no solo podran comprender mejor las clases en la escuela y
adaptarse mas rapidamente a las exigencias propias del nuevo medio, sino que
también aprenderdn mas rapidamente a leer y escribir. Si las palabras y objetos
que aparecen en la clase de lectura y escritura son conocidos por los nifios como
tales, pueden dirigir mejor su atencion hacia el aspecto técnico de la escritura y la

lectura.

eEducacion en el lenquaje articulado y con correccion fonética

Esta tarea se deriva del aspecto fonético del lenguaje; pero no se agota en si

misma. Toda lengua se caracteriza por una fonacién determinada (2).?

Al hablar se generan diferentes sucesiones de fonemas que estan
relacionados con un contenido determinado y son recibidos por el interlocutor a

través de los 6rganos de los sentidos.

El interlocutor puede comprender el lenguaje cuando conoce y reconoce las
sucesiones de fonemas y relaciona con ellos el mismo contenido de la

imaginacion.

Para la comprension de los sonidos emitidos al hablar, es muy importante la

correccion y precision fonética de todos los que hablan una misma lengua.

Hablar correctamente, con claridad y precision es una obligacibn que se
adeuda al idioma por ser él un fendmeno histérico creado gracias al esfuerzo de

muchas generaciones del pueblo.

Es necesario acostumbrar a, los nifios pequefios a hablar con precision y

buena diccion y ensefiarles en el jardin de la infancia la lengua alemana castiza.

2 Véase: Zacharlas, Ch., introduccién a la educacion del lenguaje; Ed. Volk und Wissen, Berlin,
1964.



Para el cumplimiento de esta tarea, es muy importante la cultura lingtistica de
los adultos, de las educadoras. Cuando el nifio de edad preescolar asimila el
contenido de las palabras y oraciones mediante el enfrentamiento activo con el
medio, va adoptando los sonidos, 0 sea, el aspecto formal de la lengua, casi
exclusivamente mediante la imitacion. El reproduce los sonidos y sucesiones, de
fonemas con ayuda de la voz, tal como ha escuchado y visto hacer a los adultos y
otros nifios. De este modo se fijan determinados sonidos y se forma un estereotipo
dindmico. Si los adultos méas cercanos al nifio hablan de un modo claro, con una
buena articulacion y lo mas cerca posible del lenguaje castizo, entonces el nifio
aprende desde el primer momento los sonidos verdaderos del lenguaje correcto.
(3)°

Ahora bien, si el dialecto o la jerga son los primeros sonidos de la lengua
materna que llegan a su oido infantil, entonces él asimilard matices y sonidos que
posteriormente le dificultaran el aprendizaje de la lengua castiza en la escuela, y
pueden llegar a obstaculizarle su vida social y profesional cuando sea adulto.

Por eso todas las educadoras de jardines de la infancia deben sentirse
obligadas a hablar un idioma tan puro y articulado como el que escucha a los
actores, locutores de la radio y television, y que se emplea también en la literatura.
Las observaciones realizadas a nifios pequefios permiten reconocer que muchos

de ellos tienen dificultades en la imitacion de distintos fonemas.

Algunos no pueden pronunciar correctamente las consonantes k, b, p y otras, o
tampoco, las agrupaciones de consonantes schn, kn, pfl. Muchos omiten sonidos,
dejan de pronunciar las silabas Iniciales o terminales y confunden el orden de los

fonemas.

Estas dificultades estan condicionadas por el desarrollo. Los 6rganos del

lenguaje aun no estan ejercitados y el oido fonematico no esta suficientemente

3 Zacharias, Ch., Introduccién a la educacion del lenguaje, ob. cit.. p, 81.



desarrollado. Los nifios tienen que aprender poco a poco a distinguir los sonidos,
silabas y terminaciones cuando oyen una sucesion o complejo de fonemas, y a

realizar andlisis fonéticos.

De todo lo anterior, resultan fundamentales determinadas tareas para las
educadoras de los dos primeros grupos: En el trato con los nifios hay que cuidar
siempre de que el lenguaje utilizado presente buena articulacion y de que cada
palabra se pronuncie con claridad y exactitud. Hay que ensefar siempre a los

nifos la sucesion correcta de los fonemas.

Los organos del aparato de fonacién de los nifios tienen que entrenarse
mediante una comunicacion variada y también con la ayuda de algunos ejercicios

especiales.

El oido fonemético debe desarrollarse y agudizarse cualitativamente mediante
andlisis de palabras y oraciones, y también a través de juegos en los que se

empleen los sentidos.

En los grupos de edad mayor las dificultades condicionadas por el desarrollo
deben estar erradicadas en los nifios normales. En estos casos aparecen
frecuentemente ciertas negligencias al hablar, ya que fuera del jardin de la
infancia, los nifios estan en contacto con adultos y otros nifios que no siempre
hablan ejemplarmente. Los nifios de edad preescolar utilizan frecuentemente, a
propésito, en sus juegos el dialecto, o hablan descuidadamente a fin de
desempeniar su papel con mayor realismo.

("iAlabao, Pancho, dale pronto, pa' que andes al kilo!" -decia un "constructor" al

"chofer" durante el juego a las "construcciones"). (4)*

* Véase: Schmieder, W., Juegos dinamicos con empleo del lenguaje, Ed, Volk und Wissen,
Berlin,1962.

Véase, ademas. Juegos didacticos. Ed. Volk und Wissen, Berlin, 1965.



Los descuidos en el lenguaje fuera del juego, en el lenguaje cotidiano, no
deben permitirse. Por eso la educacion del lenguaje tiene también otras tareas
como:

- Llamar la atencién de los nifios sobre los errores en el lenguaje. Estos deben

rectificarse inmediatamente y calificarse como impropios o indeseables.

Hablar correctamente la lengua materna significa no solo hablar con pureza
fonética y buena articulacion, sino también con expresividad y armonia. Cuando se
habla o expone algo con expresividad puede entenderse mejor y mas rapidamente
el sentido de lo dicho. Mediante el ritmo y la armonia, se pone de manifiesto su
identificaciébn sentimental con el contenido de su expresion. La expresion es
también un medio de influir afectivamente sobre los oyentes e imprimir poder de
conviccion a lo que se expone, tratando de que actue sobre toda la personalidad

(intelecto, sentimientos, voluntad).

Ensefar a los nifios a hablar con expresividad significa que:
- Ellos tienen que aprender a identificarse con lo que hablan y conceder los
acentos correctos.
- Tienen que habituarse a hablar con una intensidad acorde con las condiciones
correspondientes.
- Deben sentir placer en el ritmo y sonoridad de la lengua y escuchar con gusto

una exposicion expresiva.

Mientras mas variados son los conocimientos de los nifios sobre el medio,
mientras mas rica es su vida emocional, mas intensa sera también la expresividad

de su lenguaje.

Esta debe ponerse de manifiesto en sus narraciones sobre los objetos y
fendmenos de la vida social y la naturaleza, que ellos han visto o experimentado.
El lenguaje que acompafia a los nifios en sus juegos, trabajos y aprendizaje debe
ser también expresivo. Al exponer sus ruegos o deseos, al conversar con
personas desconocidas o amigas, debe hacerse evidente la expresividad,
practicarse y desarrollarse.



El lenguaje expresivo es, en el sentido mas estricto de la palabra, el lenguaje
enriguecido mediante recursos de expresion artistica. Los nifios pequefios
disponen inconscientemente de algunos medios gracias a su impulsividad. Sin
embargo, mientras mas severo es el control al que se someten los nifios y su

lenguaje, mas sobrio y objetivo seréa este.

Por eso posteriormente hay que sefalarles (especialmente en el grupo de edad
mayor) el uso de algunos recursos sencillos de expresion. Para ello es necesario
que las educadoras dominen algunos medios sencillos de expresidon y sepan
emplearlos correctamente en sus exposiciones literarias y también en todo el

proceso educativo.

De esto se derivan otras dos tareas importantes en la educacion del lenguaje:

- Mediante la exposicidn expresiva de versos, poesias, cuentos e historietas,
deben crearse para los nifios vivencias linguisticas estéticas, ejemplos de lenguaje
expresivo.

- Ellos tienen que hablar con expresividad al recitar, narrar cuentos o historietas,

jugar, etc., y también aplicar su capacidad en la vida cotidiana. (5)°

1.2. El programa Educa a tu hijo. Caracteristicas objetivas esenciales.

El programa “Educa a tu hijo” surge en Cuba debido a una investigacion
desarrollada en los afios 1983 — 1993 por el Instituto Central de Ciencias
Pedagogicas. Este proyecto se inicia en las zonas rurales con el propésito de

preparar a los nifios y nifias para su ingreso a la escuela.

Demostrando su efectividad quedo disefiado el programa “Educa a tu hijo” para
dar atencion educativa a los nifios que no asisten a las escuelas en zonas rurales,
para dotar a las familias de un sistema de acciones educativas que propicien la
educacion integral de sus hijos y la preparacion para la escuela, Demostrando

también que la familia es un medio idéneo para educar a los nifios y niflas y que el

> Véase: Brumme, G.M., "Conocimiento de la literatura infantil", en Nene Erziehung im

Kindergarten, No. 9, 1971, p. 14y No. 10., p. 7.



exito del programa depende fundamentalmente de la preparacién y capacitacion

de estas.

El contenido del programa abarca cuatro areas fundamentales: la comunicativa,
la afectiva, la intelectual, el desarrollo de movimientos y la formacion de habitos;
persiguiendo asi:

e Propiciar una cobertura mayor de atencién a los nifios de edad preescolar,
favoreciendo su desarrollo psico — social transfiriendo los conocimientos a su
familia y a la comunidad.

e Preparar a la familia, a los padres para que puedan enfrentar la educacién de
sus hijos con mayores posibilidades.

e Lograr que tanto la familia como la comunidad se involucren activamente en el
planeamiento y desarrollo de este programa.

e Propiciar que se exploten al méximo las potencialidades de cada comunidad,
estableciendo un indispensable equilibrio en la atribucién de responsabilidades y
el reconocimiento entre la accion de la familia, las acciones, los organismos y

las organizaciones de masas.

1.3. Caracteristicas fundamentales de las principales actividades

metodoldgicas.

Con el proposito de contribuir a la preparacion de los principales cuadros
educacionales en la direccion del trabajo metodoldgico, para dar cumplimento a lo
establecido en la resolucién ministerial 85/99 y sobre la base de la valiosa
experiencia acumulada en el trabajo educacional, se han elaborado las presentes
decisiones sobre las caracteristicas fundamentales de las principales actividades
metodoldgicas a ejecutar en los diferentes niveles de direccion haciendo énfasis
en las correspondientes al centro escolar.

Este material a modo de proyecto debe ser enriquecido en su aplicacion,
practica para conformar las pautas que rijan el desarrollo de los diferentes tipos de

actividades que se aplican en el trabajo metodologico.

e Consideraciones generales sobre el trabajo metodoldgico.




Teniendo en cuenta el caracter sistematico que ha de caracterizar el trabajo
metodoldgico en cada nivel de direccion se insertara en el sistema de trabajo el

plan de las actividades metodoldgicas a ejecutar en el curso.

Sobre la base de los problemas detectados y el diagndstico efectuado en cada
nivel se definiran los objetivos y las actividades a desarrollar. Estas deben estar
debidamente articuladas y se planificaran en una secuencia légica teniendo en
cuenta las particularidades que las caracterizan, para dar cumplimiento a dichos

objetivos.

La seleccion de los tipos de actividades metodolégicas se ajustara a las
caracteristicas de cada ciclo de forma tal que esta se adecuen a sus

particularidades.

En los centros docentes las actividades de caracter colectivo se concentraran
principalmente en los colectivos de ciclo, que contribuyen las células basicas del
trabajo metodologico y también a nivel de afios de vida y también a nivel de

colectivos pedagadgicos.

Como elemento esencial y base de todo el trabajo metodoldgico se encuentra la
autopreparacion de todos los docentes.

e Tipos fundamentales de actividades metodoldgicas:

Clase metodolégica: Permite presentar, explicar y fundamentar el tratamiento
metodolégico de un objetivo del programa a partir de las precisiones, la
estructuracion légica de los contenidos, los métodos, procedimientos y medios de
ensefianza, la formas de organizacién, asi como las formas de control y
evaluacion que se utilizan. Estas constituyen un tipo de actividad metodolégica

fundamental para demostrar el trabajo a desarrollar en los programas directores.

Resulta imprescindible que en la clase metodoldégica se argumente la
concepcion, el enfoque cientifico, la intencionalidad politica y el caracter formativo

en general de una unidad o tema del programa, se establezcan los vinculos



interdisciplinarios y se destaquen los contenidos que pueden presentar mayores
dificultades para la comprension de los alumnos atendiendo al diagnostico. Es
importante ilustrar con ejemplos los momentos esenciales o las partes

fundamentales del sistema de clases que se esté analizando.

La fundamentaciéon abarca también la explicacion detallada acerca de la
necesidad de los métodos y procedimientos seleccionados, como aplicarlos y las
ventajas que reportan para alcanzar los objetivos propuestos; por qué se proponen
los medios seleccionados, cuales se pueden elaborar en caso de que no existan,
en qué momento utilizarlo y como hacerlo adecuadamente. De manera similar se

deben fundamentar los componentes restantes.

Actividades demostrativas:

Del sistema de clase analizados en las clases metodoldgicas se selecciona una
para trabajarla como demostrativa, en la cual se pone en préctica el tratamiento
metodoldgico discutido para la unidad en su conjunto y se demuestra como se

comportan ante un grupo de nifios, las posiciones metodoldgicas hechas.

La clase demostrativa se debe realizar fundamentalmente en presencia de
nifios para aumentar las posibilidades de ejemplificacion al mostrar el manejo
adecuado de las mdltiples situaciones que se puedan presentar en el
establecimiento de la comunicacion con el auditorio. De no ser posible adecuar el
horario para garantizar la presencia de los restantes docentes, se puede efectuar
solo con el colectivo de estos, en tal caso se debe concluir de forma similar o

como se haria con el grupo de nifios.

Para la realizacion de las clases demostrativas se deberan seleccionar
docentes de experiencia, y al concluir la directora o subdirectora concluira el
andlisis de los aspectos fundamentales que responden a los objetivos propuestos.

La realizacion de clases demostrativas en los departamentos integrados por
educadoras con diferentes areas de desarrollo propicia el trabajo interdisciplinario
dirigido al cumplimiento de los objetivos formativos del afio.



Actividades abiertas:

Es un control colectivo de los docentes de un circulo o departamento, de una
disciplina o de una asignatura a uno de sus miembros en un turno de actividades
educativas. Esta orientado generalizar las experiencias mas significativas y

comprobar cdmo se cumple lo orientado en el trabajo metodoldgico.

Al analizar la observacion de la clase, el colectivo orienta sus acciones al
objetivo que se propuso comprobar con el plan metodolégico y que han sido

atendidos en las reuniones y clases metodoldgicas.

En el analisis y discusién de la clase abierta dirigida por la subdirectora o
directora se valora el cumplimiento del objetivo centrado, el debate en los logros y
las insuficiencias, de manera que al final se puedan establecer por aquel las

principales precisiones y generalizaciones .

Esta es una magnifica oportunidad para el analisis de las funciones educativas
que se cumplen en la clase, para la generalizacion de las experiencias que se
aplican en el trabajo politico e ideoldgico en la formacion de cualidades y en la

aplicacion de los programas directores.

e El control de las clases metodoldgicas y demostrativas.
El control de las clases metodolégicas y demostrativas deben fundamentarse
en:

0- Analizar si los objetivos de la clase se corresponden con los objetivos y las

lineas de trabajo metodoldgico del ciclo.

1- Comprobar si los aspectos politicos-ideoldgicos y cientificos-metodolégicos
se abordan a comprometimiento, rigor y actualizacion.

2- Valorar el dominio por parte del que dirige la actividad, del tipo de clase que
ejecuta, y si el desarrollo de esta tiene la calidad requerida como actividad
metodoldgica.

3- Valorar la preparacion previa y la aplicacion del colectivo de docentes.

4- Analizar si la demostracion permite trasmitir los conocimientos Yy

experiencias de forma asequible.



5- Comprobar el cumplimiento para los que fue concebida.

El control de las clases abiertas:
El control de las clases abiertas deben atender a:
6- Que en la discusion de la clase se aborden todos los aspectos positivos que
a tenido la actividad que se observo.
;

Que se precisen las deficiencias de orden politico-ideoldgico, técnico-
cientifico y metodolégico que se observa en la clase.

8
9

La participacion activa de los docentes que visitaron la clase.

La direccion de la discusion, por parte del jefe de la instancia y su
capacidad para saber determinar los aspectos positivos y negativos, y para
realizar las conclusiones y la evaluacion de la clase.

10- El caracter educativo de la actividad.

e Conferencias: Se organizan sobre distintos aspectos pedagogicos con la

utilizacion de la bibliografia disponible.

Los temas deben ser de interés para todos los profesores del centro escolar,
en general o para los de un area en particular. Se seleccionan aquellos en los que
es necesario reforzar el trabajo de acuerdo con los analisis de clases observadas

y las necesidades concretas del colectivo pedagdgico.

La organizacién de las conferencias de interés general es responsabilidad del
director del centro y las de interés particular para un colectivo determinado, son

responsabilidad del jefe de ese colectivo.

La oportunidad en que se debe desarrollar una conferencia esta en relacion con
el desenvolvimiento del trabajo del centro y con las demas actividades de la
preparacion metodologica de tal forma que no interfieran. Los temas
seleccionados para las conferencias deben ser realmente de interés para las
educadores por ejemplo si el tema fuera “Formas de la actividad independiente del

alumno despertaria mas interés si se programa para el inicio del curso”.



- Seminario: Son actividades de preparacion metodolégicas cuyos objetivos

fundamentales consisten en:

11-  Profundizar en el contenido de los programas y en aspectos del tratamiento
metodoldgicos de las actividades.

12-  Estudiar las indicaciones sobre el sistema de evaluacion para garantizar el
dominio de la aplicacion de las diferentes técnicas por las educadoras.

13- Garantizar el conocimiento de las indicaciones metodolégicas y de

organizacion para el curso.

Durante el desarrollo de los seminarios se cumplen actividades tan importantes

como:

14-  El estudio de las indicaciones generales del Ministro para el afio escolar y la
determinacion de las actividades concretas con que se cumplieron.

15-  El andlisis de resultados docentes.

16- La discusién de temas pedagdgicos.

17-  El andlisis de planes de estudio.

18- La elaboracion de planes tematicos y documentos de planificacion.

19-  Ladiscusion de la bibliografia recomendada.

20- El intercambio de ideas sobre evaluacion.

Los seminarios de preparacibn metodolégica y de superacién cientifica
programadas cada afio en el plan calendario de actividades principales del MINED
constituyen una actividad que contribuyen a elevar el nivel del personal dirigente y
docente, por eso es necesaria su realizacion en todos los niveles nacional,

provincial y municipal.

1.4. Continuidad del proceso educativo de preescolar a escolar.
Cuando se habla de la preparacién del nifio para su ingreso a la escuela nos
referimos al dominio de conocimientos, procedimientos y habilidades especificas
para el posterior aprendizaje de la lectura, la escritura y la matematica como
objetivos basicos de la educacion primaria, sino del logro de formaciones mas
amplias y necesarias, sin que se niegue que esta preparacion especifica es

también necesaria. Se trata de lograr que en el nifio se forme una actitud favorable



hacia su futura escuela, que en el se hallan formado motivos e intereses por
aprender, por conocer los fendmenos del mundo que lo rodea, que en el se halla
logrado la responsabilidad y en el cumplimiento de tareas o encomiendas, que
sepa y acepte trabajar y compartir una labor colectiva con su grupo de

comparneritos.

En el plano cognoscitivo mas que habilidades y procedimientos especificos es
mas deseable conseguir que los nifios sean capaces de mantenerse un tiempo
cada vez mayor en la realizacion de una actividad que requiera del esfuerzo y
atencion. Lograr que el nifio sea capaz de comprender una explicacién de algo
que debe hacer, de fijarlo en su memoria y después llevarlo al plano de su
ejecucion, vy valorar si lo ha hecho correctamente o no. Resulta mas importante
que en los nifios se logre el interés por leer, el gusto por escuchar un cuento, la
satisfaccion por comunicarse con los demas que aprender ya algunos fonemas o

grafemas que corresponden al aprendizaje de la lectura en primer grado.

Como se puede apreciar se trata de lograr aspectos del desarrollo y formacién
del nifio, que de sus conocimientos. Esto determina una posicion contraria a las
tendencias de aceleracion existentes en muchas corrientes pedagdgicas. A cada
etapa debe corresponder una educacion en funcién de los objetivos que se
persiguen, independientemente de las grandes reservas y posibilidades de
desarrollo y formacion del nifio en los primeros seis aflos de vida, no se debe
esperar a que aprenda mas, sino a que su desarrollo y formacion sea mas amplio

e integrar.

Lograr en los pequefios el desarrollo de su pensamiento, el dominio de las
acciones sensoriales en correspondencia con los objetivos del mundo que les
rodea, resulta fundamental para todas sus posteriores adquisiciones y formaciones
cognoscitivas e intelectivas; la organizacion de su experiencia social enriquecida
para que sea capaz de compartir con los otros, a compartir sus alegrias, a sentir la
satisfaccion por el bienestar de los otros como si fueran los suyos propios, todo
ello forma parte de su formacion, constituye un sélido argumento para no aceptar

la idea de una aceleracion artificial del desarrollo psiquico infantil, y aceptar la



concepcion psicologica y pedagodgica de lograr en esta etapa la ampliacion y

enriguecimiento de ese desarrollo.

Esto no se logra mediante una ensefianza temprana dirigida a interrumpir la
infancia y a transformar antes de tiempo, el pequefio preescolar en un escolar
adelantado, sino por el contrario, utilizar al maximo el enriquecimiento de las
experiencias comunicativas del nifio con los otros adultos y coetaneos y la
realizacion de actividades, que ademas de producirle placer contribuyen a su
desarrollo y enriquecimiento intelectual, como son: el juego, la construccion, el

dibujo, las actividades plasticas y creativas en general.

Todo momento de la vida tiene que ser educativo; cuando el nifio aprende,
cuando realiza algunas encomiendas sencillas laboral o de servicio a otros,
cuando se asea, cuando se alimenta, aun cuando duerme, todo debe ser

organizado y concebido para contribuir a su desarrollo y formacion integral.

1.5. Actuacion del profesor en la direccién del aprendizaje.

El proceso docente educativo responde a mecanismos de direccion por lo que la
ciencia pedagogica se ve obligada a encontrar vias para lograr una acertada
direccion del proceso de formacién de la personalidad de los alumnos en las
diferentes etapas de su desarrollo.

Josefina Loépez Hurtado, refiere en el Seminario Nacional a dirigentes de la
Educacion 1979. “En cibernética se entiende por direccion, la influencia o accién
sobre un objeto o proceso que ha sido seleccionado entre otras posibles
influencias, teniendo en cuenta el objetivo planteado, el estado inicial del proceso
que se dirige y sus caracteristicas, y que conducen a un mejoramiento en ese

estado, a su transformacién para lograr una aproximacion al objetivo”. (6) °

6 Lépez Hurtado Josefina. Seminario Nacional a dirigentes de la Educacion. Ministerio de
Educacion, 1979. 7.p. 19



Ella refiere las posibles vias de direccion planteadas por la cibernética y destaca
como de uso mas frecuente: la direccion cerrada, en la cual no hay
retroalimentacion y por tanto se realiza sin regulacion y la direccion ciclica en la
que existen ambas caracteristicas, por lo que se considera una forma mas

expectativa de direccion.

La direccién ciclica puede asumir dos variantes, la llamada caja negra (solo
tiene en cuenta el producto ferial) y la llamada caja blanca o transparente (existe
una retroalimentacion que proporciona constante informacion acerca del proceso

gue conduce a la obtencion del resultado o producto final).

Dadas las particularidades del proceso pedagdgico donde el objeto es sujeto de
su propia transformacion, por constituir un ser activo que tiene sus particularidades
y formas de experiencias diferentes se hace evidente las potencialidades del tipo
de direccion denominado caja blanca que permite penetrar en las manifestaciones

de los procesos.

Asi, ante una misma respuesta las promotoras pueden dar salida a actividades
cognoscitivas esencialmente diferentes, para algunas puede ser la memoria, para

otras un pensamiento independiente.

En el Seminario Nacional para el personal docente (noviembre/2000) del que a
continuacion mencionamos exigencias didacticas:

21-Diagnoéstico integral del alumno para las exigencias del proceso de
ensefianza y aprendizaje, desarrollo intelectual y afectivo valorativo.

22-Concebir un sistema de actividades para la busqueda y exploracion del
conocimiento desde posiciones reflexivas y con independencia.

23-Disefar las formas de participacion activa de los nifios y nifias en los
momentos de orientacion, ejecucién y control de la actividad.

24-Desarrollar formas de actividad y comunicacion colectiva que favorezcan la

interaccion de la individualidad con lo colectivo en el proceso educativo.



1.6: Enfoque.

Un estudio de esta naturaleza tiene como obligada referencia por construir su
basamento psicolégico las concepciones y aportes tedricos elaborados por el
investigador L. S. Vigotsky y sus colaboradores, la cual conocimos como la teoria
histérico — cultural, la cual se centra en el desarrollo integral de la personalidad,
que sin desconocer el componente bioldgico del individuo, lo concibe como un ser
social cuyo desarrollo va a estar determinado por la asimilacién de la cultura

material y espiritual creada por la generaciones presentes.

El modelo sociocultural esté interesado en el estudio de la conciencia y de las
funciones psicoldgicas superiores para desarrollar su programa tedrico —
metodoldgico, Vigotsky parte del méximo, su planteamiento principal es el
internexionismo dialéctico por el uso de instrumentos socioculturales.”En la obra
de este autor se encuentran ideas muy sugerentes relacionadas con su
concepcion de aprendizaje, los mecanismos de este proceso, la relacién entre
aprendizaje y lenguaje; entre pensamiento y lenguaje que pueden constituir el
fundamento de una nueva teoria y practica pedagogica, capaz de dar respuesta a

los retos que enfrenta la sociedad contemporanea” (7) ’

En la teoria de Vigotsky se intenta desarrollar una articulacion precisa de
procesos psicoldgicos y los factores socioculturales, llevando la formulacién de la
teoria historico - cultural de psiquis a partir de un enfoque metodoldgico y no a

partir de hechos aislados experimentalmente obtenidos.

En esta relacion se establecen conceptos y relaciones de gran interés para el
disefio de actividades metodolégicas dirigidas a estimular la soluciéon de

problemas desde la direccidén n del aprendizaje.

Esta teoria coloca como centro para el desarrollo del escolar a la actividad y la

comunicacion en sus relaciones interpersonales, donde ambos procesos (actividad

" colectivo de autores del CEPES (4, P. 155).



y comunicacion), son los agentes mediadores entre el nifio y la experiencia cultural

gue va a asimilar.

Estos puntos de vistas establecen como elemento importante el papel esencial
gue como mediadores se le concede a la actividad de aprendizaje, siempre que se
proyecte como actividad que permita un papel activo, reflexivo en el nifio y que se
organice teniendo en cuenta la posibilidad de interaccién entre los nifios, como
momento esencial en que aparecen los procesos psicoldgicos, los desempefios o
competencias cognitivas. Esto significa la necesidad de propiciar la interrelacion
entre los escolares para ejecutar como tarea, de esta forma a partir de esa
interrelacion social van asimilando procedimientos de trabajo, conocimientos vy

normas de conducta.

Otros aportes de Vigotsky de obligada referencia en su concepcion sobre los
niveles evolutivos del desarrollo, al cual denominé zona de desarrollo préximo, en
la cual define un llamado nivel de desarrollo potencial, este releva las
potencialidades del nifio para aprender con ayuda y otros niveles, el cual llamé
nivel de desarrollo real que es cuando el alumno logra trabajar por si solo. A la

distancia entre estos dos niveles de desarrollo es lo que define esta teoria.

El conocimiento de estos niveles por parte del maestro permitird que lo que es
potencial en un momento se convierta con su accionar pedagogico y o la

interaccion de otros nifios, en el desarrollo real escolar.

La preparacion de los maestros para trabajar con sus alumnos los problemas,
presupone de inicio, el estudio y analisis de conocimientos generales acerca de la

solucién de los mismos como actividad humana.

Esta concepcion permite analizar la importancia de propiciar en la practica
pedagogicas las condiciones para que ello se produzca, a través de la concepcion
y organizacién del proceso, ademas permite comprender el aprendizaje como

actividad social y no como un proceso de realizacion individual y a partir de ella se



interioriza con mas claridad coémo trabajar desde las particularidades del contenido

matematico para contribuir a la solucién de problemas.

En el seminario nacional se plantea que el profesor al planificar acciones debe
partir del diagndstico integral de la preparacion de los alumnos para las exigencias
de las mismas, nivel de logros y potencialidades en el desarrollo de ala actividad
en correspondencia con el desarrollo intelectual y efectivo valorativo. “En el
proceso de formacion de un conocimiento o de la adquisicion de una habilidad, se
produce el paso gradual, desde un nivel mas simple hacia otros mas complejos.
Pretenden insertarse en este proceso sin conocer el nivel de logros alcanzado en
el alumno; seria erroneo, pues, sin los antecedentes requeridos el alumno no
pudiera asimilar los conocimientos estructurales a niveles superiores de exigencia,
o valerse de una habilidad supuestamente lograda, par habilidad a la realizacion

de una tarea o para la adquisicién de otra habilidad” (8) ®

La parte orientadora es la portadora de toda la informacion inicial y debe servir
de guia al sujeto para el logro del objetivo por el cual se realiza la accion, asi como
garantizar las premisas concretas para el éxito del cumplimiento de la accién
dada.

1.7: Sobre las habilidades.

El término habilidades se refiere a la utilizacién de los conocimientos de los

habitos que se poseen en la eleccidén y realizacion de los procedimientos de la

actividad en correspondencia con el fin que se propone.

El concepto habilidad significa el dominio de un sistema complejo de actividades
psiquicas y practicas, necesarias para la regulacion conveniente de la actividad,
de los conocimientos que posee los/as alumnos/as. La puesta en practica de los
conocimientos en las habilidades exige el dominio de una serie de hébitos y

operaciones.

® Seminario Nacional para Educadores, mayo del 2000



Cuando la orientacion se dirige adecuadamente y quedan plasmadas en
modelos las operaciones que se han de realizar y sus secuencias, los/as

alumnos/as son capaces de explicar sus acciones.

El enfoque problémico contribuye al desarrollo de una habilidad fundamental
para el hombre, el saber hallar, el comprender el problema como base para dirigir
consecuentemente sus pasos a fin de encontrar la solucion. Las habilidades tienen
un caracter practico, de acciones con los objetos y en otras ocasiones se realizan

en el plano mental.

1.8. Algunas consideraciones tedricas acerca de la capacitacion del personal

docente.

El Comandante en jefe, expreso:

“Y si realmente se prepara un maestro, un educador, cada dia, (...) estard

sembrando un nuevo arbol, desde una semilla, para la historia...” (----) (9)°

Se hace entonces necesario el andlisis de lo entendido sobre capacitacion como
via para lograr que se cumpla lo planteado, al constituirse como el proceso de
actividad de estudio y trabajo permanente, sistematico y planificado, basado en
necesidades reales y perspectivas de una entidad, grupo o individuo y orientado
hacia un cambio en los conocimientos, habilidades para la actividad que realiza y
actitudes del capacitado, posibilitando su desarrollo integral. Permite elevar la
efectividad del trabajo y tiene como componentes fundamentales la preparacion y

la superacion.

Los educadores, para poder desempeiiarse profesionalmente con la calidad que
exigen estos tiempos de constante transformacion, deben responder
positivamente a las necesidades de la sociedad y actuar de manera sistematica

con vistas a su mejoramiento profesional. Teniendo en cuenta que el pais se

% Castro Ruz, Fidel. Discurso pronunciado en el congreso Internacional “Pedagogia 1990”



esfuerza para desarrollar su economia bajo la presion del bloqueo, resulta
imprescindible fortalecer al hombre como capital basico, garantizando que
actualice sus conocimientos dando respuesta a las necesidades que surjan, lo que
permite el desarrollo de las potencialidades intelectuales y la actividad creadora
del individuo y posibilita que perfeccione su labor, consecuentemente el desarrollo
cientifico técnico en su radio de accién, ya que la superacion puede llegar hasta el

umbral mismo de su puesto de trabajo.

Se debe proporcionar al hombre una mejor calidad de vida a través de un
sistema educativo avanzado que permita incentivarlo para la transformacion,
produccion y creacién de nuevos conocimientos y valores, que determinen una

mejor actuacion posterior a su egreso de cualquier nivel de educacion.

La Educacion Avanzada como sistema educativo, centra su atencion en las
fuerzas laborales calificadas y de la comunidad, con el propoésito de lograr la
produccion de conocimientos en correspondencia con el contexto social
determinado, con una intencion creadora en funcidon de las motivaciones

profesionales.

Este tipo de educacion tiene como aspiracion fundamental propiciar la
actualizacion y completamiento, el desarrollo de habilidades y capacidades que

permitan desarrollar su rol profesional eficientemente.

En Cuba, la Educacién Avanzada ocupa un lugar importante dentro del Sistema
Nacional de Educacién, que crece, se consolida y perfecciona a partir de las
investigaciones que realizan multiples investigadores, entre los que se encuentran,
los doctores: Julia Afiorga Morales, Carlos Alvarez de Zayas, Horacio Diaz,
Mercedes Bruzén Castells, Roberto Hernandez, Orlando Mir Garcia, Hilda Ruiz
Echeverria, Victor Mores Sanchez y otros que profundizan en su base teorico

conceptual, cientifico metodoldgica, sus formas y tendencias de desarrollo.

La doctora Julia Afiorga es del criterio de que Cuba, mejor que ningun otro pais
del area, a pesar de la situacién actual tiene los ingredientes necesarios para



desarrollar, con eficiencia los postulados y principios que rigen la teoria de

Educacién Avanzada.

Considerando estos aspectos, la Educacién Avanzada puede contribuir al
perfeccionamiento de habilidades y capacidades de los docentes, para que se
desemperfien profesionalmente de forma eficaz y eficiente, si se estructuran
sistemas de superacién que satisfagan estas necesidades. En la concepcion de
estos sistemas se deben tener presentes y dar respuestas a las siguientes
interrogantes:

4+ ¢Quién debe superarse?

+ ¢Cuando debe superarse?
+ ¢En qué debe superarse?
+

¢, Como debe superarse?

Es importante el reconocimiento de que como proceso docente- educativo la
Educacién Avanzada manifestada a través de los sistemas de superacion debe
basarse en una didactica, teniendo en cuenta las caracteristicas esenciales que la
tipifican en cuanto a principios, objetivos, estructuracion del contenido, métodos,

medios, formas de organizacion y evaluacion.

La Educacion Avanzada es un concepto amplio y flexible que abarca toda la
practica educativa y permite el ensayo, la reflexion, la validacion y generalizacion
de sus resultados. Asimila como formas todas las que la actividad humana sea
capaz de crear y que pueda ofrecerse escolarizadamente o no, por via presencial
o a distancia, conformando programas académicos flexibles; econdémicos y
eficientes. Se manifiesta mediante una organizacion sistematica, en plena
interaccion con el medio ambiente y el contexto social y ofrece modelo y

tecnologia social.

Este tipo de educacion se vincula con el potencial cientifico de una institucion,
region o pais, en la produccion de nuevas tecnologias y nuevos conocimientos,
pero especialmente en la formacion de valores éticos, humanos y profesionales en

los que en Cuba se encuentran los mejores indicadores para desarrollarlos con



eficiencia. De aqui que explotar esta potencialidad permite perfeccionar la
formacion de cualidades profesionales y humanas del personal pedagdgico y
desarrollar a la vez, habilidades necesarias en la direccion y control del proceso

educativo, lo cual es posible lograr mediante la capacitacion de este personal.

Se hace necesario entonces facilitar la capacitacion de todos los trabajadores

en los aspectos relacionados con las funciones propias del puesto de trabajo.

Se tiene el criterio que la capacitacion como un proceso permanente, sistematico,
sistematico y planificado, que se basa en las necesidades actuales y perspectivas
de la entidad del individuo, esta orientado hacia un cambio en conocimientos y
habilidades y actitudes del sujeto que posibilita un desarrollo integral dirigido a

elevar la efectividad del trabajo.

Las formas de desarrollar la capacitacion difieren en dependencia del tipo de
trabajo del personal (sus conocimientos, nivel profesional y jerarquico) de las

condiciones y necesidades de la organizacion.

Las mas conocidas son:
+ En el puesto de trabajo.
+ Fuera del puesto de trabajo.

Cualquiera de estas vias requiere ante todo la identificacion de la brecha de
desempefio, 0 sea, del andlisis exhaustivo de la situacion actual y deseada. Es
precisamente esta brecha la que permite determinar las necesidades de
aprendizaje que tiene cada individuo. Este proceso ha de estar integrado a la

funcidén estratégica de desarrollo, previsién y preparacion para un futuro mejor.

La capacitacion tiene como efectos positivos los siguientes:
+ Aumento de la calidad.
+ Estimulacion de la creatividad.
+ Brinda mas confianza y seguridad para enfrentar las tareas.
4 Disminucion de abandono del puesto de trabajo.



+ Incremento de la satisfaccién laboral.
+ Cambio de comportamiento.

+ Facilita la introducciéon de nuevas tecnologias.

En la busqueda de mayores niveles de eficiencia econdmica y social, la

necesidad de personal calificado, con amplio perfil ocupacional, es primordial.

Los contenidos de capacitacion deben partir de un diagndstico de problemas y

de las formas de resolverlos.
Las acciones de capacitacion deben hacer aportes reales a la transformacion de
la organizacion.

Una de las modalidades en que puede concebirse la capacitacion es el Taller

1.8.1 Los talleres como forma de capacitacion del personal docente

Los talleres son tan antiguos como el hecho en si de ensefar, datan desde la
mas remota tradicion artesanal, desde el periodo neolitico. Fueron anteriores a la
escuela y a la escritura. Aun cuando no habia escuela como institucién ya habia
ensefianza. Primero la familia y luego los artesanos en sus pequefos talleres

adiestraron en los oficios a sus hijos.

En la actualidad, el saber cientifico aparejado a los cambios sociales, permite

comprender que una de las bases de toda educacion es la actividad.

El hombre es ante todo un ser activo y la formacion de su personalidad depende
de la actividad que realiza. Por todo ello es importante el taller, en el quehacer

didactico como forma activa de ensefianza.

La idea martiana de que taller es la vida entera, taller es cada hombre, taller es
la patria, evidencia la importancia de esta forma de trabajo en un espacio mas

amplio y general.



Es importante considerar que el taller no es cualquier reunion que tenga
caracter docente, sin tener en cuenta la organizacién practica y creadora del
proceso docente-educativo, como bien plantea la autora citada anteriormente. No
obstante su metodologia debe ser abierta, aunque presupone la preparacion
previa de los participantes, donde vinculen la busqueda de la teoria sobre el tema,
con la experiencia de sus modos de actuacién profesional como fuente para el

aprendizaje, donde han probado los efectos de su accién o de su conocimiento.

El taller permite aprender haciendo, en oposicion al aprender diciendo lo que
otros dicen, preguntan o responden. El docente deja de tener el dominio de la

informacion para compartirla y compartiendo también la busqueda de informacion.

Es importante el grupo, pues se aprende participando y se descubre la
necesidad del otro. Se produce el acto comunicacional, no para adquirir
conocimiento acabado, definitivo, inmodificable, intocable, sino, un conocimiento

como medio, camino, instrumento. Taller es respeto a diferentes opiniones.

En las orientaciones didacticas de la Secundaria Obligatoria del Ministerio de
Educacion y Ciencias de Canarias, Espafia, se define que el contraste de
experiencias con otros compafieros del equipo docente, el trabajo de grupo o los
encuentros de profesores son oportunidades de reflexion sobre la propia practica.
Asi se mejora, aportando las experiencias personales y de grupos mas
consolidadas, evaluandose los propios progresos en las metas profesionales de

cada profesor.

Esto demuestra la importancia que se le da a esta tendencia en el trabajo
docente. En Cuba existen condiciones creadas dado el caracter centralizado y
descentralizado en la politica educacional en las instituciones, para que el docente
dedique tiempo a estas reflexiones.

A continuacion se ofrecen los rasgos mas significativos que identifican al taller

como forma de Educacién Avanzada.



+ Se toma la institucion como escenario de su desarrollo, en los espacios y
etapas que enmarca el sistema de trabajo del Ministerio de Educacién para
superar al docente.

+ Se basa en la busqueda de mejores experiencias de los docentes como
forma de crecimiento individual, a través de sus reflexiones, practica escolar
y experiencia postgraduada.

+ Produce autoperfeccionamiento en los docentes a partir del trabajo
individual y colectivo, asi como en la utilizacién de sus potencialidades.

+ Los dirigen los propios docentes

4+ En cada taller se desarrolla la busqueda bibliogréafica con o sin orientacién.

El debate y la participacion colectiva generan nuevas bibliografias utilizadas en

la experiencia diaria y en la formacion post graduada de los docentes.

En el taller tedrico metodoldgico se tienen en cuenta las mejores experiencias
tedricas practicas del docente, consideradas también potenciales. Estas, al
generalizarse en grupos y en la actividad docente, desarrollan el protagonismo del
sujeto en la institucion. Se aplican para ello diferentes vias que tienen como fin el
mejoramiento humano, tales como: el tratamiento de la formacion postgraduada
en la practica escolar, busqueda bibliografica permanente, entre otras, con una
intencién creadora de ascender en el desempefio profesional. EI docente como
principal agente de toda transformacion educativa necesita capacitarse para
asumir una participacion activa en los procesos de cambio, no debe concebir el
conocimiento solo como un saber dado, sino, también como un proceso de

blusqueda permanente.

En el taller se pone de manifiesto la investigacion participativa, al buscar un
conocimiento objetivo de la realidad individual, grupal y social, emprendido por los
propios actores que aceptan la responsabilidad de la reflexion sobre su propia
practica. Existen condiciones personales, grupales, institucionales y sociales que

favorecen a la modalidad de investigacidn participativa, tales como:

+ Experiencia participativa



+ Actitudes abiertas, dialogantes y flexibles
+ Apertura al cambio como posibilidad de crecimiento

+ Participacion de todos sus miembros.

El taller es una forma de aplicar la teoria y la practica para el mejoramiento

profesional y humano. Incluye:

+« En su proceso pedagdgico, la actividad y la comunicacién
+ En su proceso de produccién cientifica, nuevas cualidades al mejorar las

formas de actuacion.

El taller transforma y produce nuevos conocimientos y valores para una mejor
actuacion. Puede poner en practica, a través de la comunicacion, la experiencia de

unos y la asimilacion de estas por otros docentes.

La basqueda de la teoria en diferentes fuentes, junto a la discusién de esta con
las mejores experiencias, crea conocimientos en el desarrollo de los talleres que
pueden traer como resultado la motivacion profesional para lograr satisfaccion en

lo personal y en lo social.

La forma de Educacion Avanzada empleada es racional, pues emplea el tiempo
de trabajo metodolégico definido en la institucién y el que debe emplear el docente
segun sus posibilidades y necesidades fuera de esta en su auto preparacion. Al
basarse los talleres en las mejores experiencias del docente se parte del
conocimiento de su trayectoria laboral y cientifica, se enriquece con la defensa de
sus modos de actuacion y se le dan posibilidades para la adquisicion
independiente de conocimiento. Puede evaluar la calidad tedrico practica de las
tematicas abordadas a través de la valoracion en debates, observacion de clases
y con el uso de técnicas participativas. Esto demuestra el vinculo entre

racionalidad, creatividad y calidad del resultado.



Estos se dirigen hacia el fortalecimiento de la independencia cognoscitiva en el
docente a través de tareas que la consolidan, aceleran, exponen, defienden y

llevan a la préactica los contenidos.



Capitulo?2.

Valoracion de los resultados del diagndstico inicial. Propuesta de acciones
y su validacién.

Se considera conveniente, en primera instancia, hacer una descripcion de los
indicadores que se han definido para materializar la valoracion cualitativa de la
variable dependiente declarada en la investigacion. En este capitulo se exponen
ademas, los resultados obtenidos a partir de la aplicacion de diferentes
instrumentos (encuesta, entrevista, guia de observacion y la prueba pedagdgica),
en combinacion con la observacion del propio proceso educativo del andlisis
fonico con el propdsito de conocer su nivel de preparacion, comparar los
resultados y registrar los cambios, lo cual posibilita hacer referencias que permiten

arribar a conclusiones.

2.1. Andlisis de los resultados del diagndstico inicial.

Después de estudiar el tratamiento metodolégico que brinda el programa para
el cuarto ciclo, para emplear en las actividades de andlisis fonico se considera
necesario realizar una constatacion inicial a través de la aplicacion a los diferentes
instrumentos elaborados con el objetivo de comprobar la veracidad del problema

objeto de estudio.

Se aplic6 en un primer momento la observacién sistematica al trabajo de las
promotoras con el objetivo de constatar el nivel de preparacion que poseen las
promotoras para dar tratamiento metodologico a la habilidad fonica obteniéndose

los siguientes resultados.

De 17 promotoras que fueron muestreadas, 8 no hacen una acertada
orientacion del tratamiento a los contenidos que propicien el desarrollo de la

habilidad fénica, para un 47 %; solo 6 en ocasiones para un 35,2 % del total.



En cuanto a la participacion de la familia durante el desarrollo de la actividad de
las 17 promotoras observadas, 6 no las estimulan para un 35,2 % y solo lo hacen

en algunos momentos 7 para un 41,1 % del total.

De las 17 promotoras observadas, 4 no orientan a la familia otras actividades
que garanticen el trabajo en el hogar para un 23,5 %, y s6lo 8 en algunos

momentos, lo que representa un 47 % del total.

Asi queda evidenciado que el trabajo de las promotoras en cuanto al tratamiento

metodoldgico es insuficiente, pues les falta preparacién en este sentido.

En un segundo momento se aplico la otra guia de observacion a las promotoras
con el objetivo de explorar sobre el dominio que tienen para dar tratamiento a la

habilidad foénica.

De 17 actividades que fueron observadas, en 8 de ellas no se orienta a la
familia de forma adecuada para dar tratamiento a los contenidos de la habilidad
fénica para un 47 %, porque el proceder metodologico no cumple lo que establece

el programa Yy solo 6 en algunas ocasiones para el 35,2 % del total.

En lo relacionado a la participacién de la familia durante el desarrollo de la
actividad al dar tratamiento metodologico a los contenidos del programa de las 17
promotoras,9 no posibilitan su participacién en la misma, para un 52,9 %; y 5 lo
realizan parcialmente porque carecen de elementos esenciales para el buen

tratamiento, lo que representa el 29,4 % del total.

Para hacer referencia a las sugerencias que deben hacer las promotoras a la
familia sobre las actividades a desarrollar en el hogar; de las 17 observadas, 6 no
lo realizan de forma correcta para un 35,2 %, porque no esclarecen las dudas que
pueda presentar la familia y las tareas no responden a las dificultades de los

ninos.



Este instrumento posibilito comprobar como las promotoras no son capaces de
brindar un tratamiento metodolégico adecuado al impartir las actividades de

andlisis fénico para el desarrollo de la habilidad.

Posteriormente es aplicada una entrevista a las promotoras de la muestra
seleccionada con el objetivo de comprobar el nivel de conocimientos que poseen

para el desarrollo de la habilidad fénica.

Ante la interrogante que se refiere a los elementos que contempla el analisis
fénico en el cuarto ciclo, de las 17 promotoras entrevistadas, 10 presentan
imprecisiones en sus respuestas para un 58,2 % del total, porque omiten
elementos esenciales de los que requiere el proceder metodolégico para el

tratamiento a la habilidad.

En cuanto a la habilidad intelectual que permite a los educandos lograr la
formacion y lecturas de palabras, de las 17 entrevistadas 5 no se refieren a la
modelacion para un 29,4 %, la cual establece la relacion con el esquema de la
palabra y su representacion en el intelecto de los infantes y 10 hacen énfasis en la

de analisis fénico para el 58,2 % del total.

En la pregunta que se refiere a los momentos que se deben tener en cuenta
durante la actividad de analisis fonico para la formacion de palabras a través del
esquema, de las 17 entrevistadas no tienen en cuenta los momentos 10, para un
58,2 %, porque solo hacen referencia a la formacién del esquema con fichas y 5
algunos de ellos para el 29,4 5 del total.

De las 17 promotoras entrevistadas, 8 no dominan los fonemas que los nifios y
nifias deben representar con las grafias correspondientes para un 47 % y 9 emiten
respuestas imprecisas para el 52,9 del total.

En la pregunta referente al tratamiento metodolégico a la asimilacién de las

vocales, de las 17 entrevistadas, 10 no tienen dominio del mismo para un 58,2 %,



porque no son capaces de cumplir con los aspectos fundamentales para su

identificacién y solo 4 en algunas ocasiones para un 23,5 % del total.

Al valorar los resultados de la entrevista se pone de manifiesto una vez mas el
nivel de conocimiento para desarrollar la habilidad de analisis fonico es
insuficiente, porque omiten elementos esenciales, no establecen relacién con el

esquema de la palabra, asi como la no referencia a la formacion del esquema.

Para diagnosticar el dominio de la metodologia a seguir durante la actividad de
analisis fonico se aplicé una prueba pedagdgica inicial, en la que se obtienen los

siguientes resultados.

De las 17 promotoras a las que se les aplica, en la pregunta referida a la
actividad programada teniendo en cuenta los aspectos requeridos, 9 omiten
algunos de los componentes estructurales y de su tratamiento metodoldgico no
logran la atencién diferenciada a la diversidad para el 52,9 % y 4 la elaboran de
forma desacertada representando el 23,5 % del total, porque centran la atencion
en nifios/as con dificultad sin tener en cuenta los aventajados. Omiten algunos
como la orientacion hacia la tarea de forma clara y explicita, no cumplen

elementos esenciales que llevan al desarrollo de la habilidad fénica.

De esta forma se comprobo que las promotoras diagnosticadas no son capaces
de brindar una atencion diferenciada a los nifios aventajados, no tienen en cuenta
la orientacion hacia la tarea segun lo establecido ni brindan el correcto tratamiento

metodoldgico a las actividades.

La constatacion inicial realizada posibilita comprobar la veracidad del problema
objeto de estudio, por lo que se infiere la necesidad de crear un plan de acciones
de capacitacion que garantice una preparacion mas eficiente de las promotoras
para enfrentar el proceso pedagogico del analisis fonico y por ende el aprendizaje

gue sienta las bases para la adquisicion exitosa de la lecto-escritura.



2.2. Valoracién de los indicadores del nivel de preparacién metodolégica
de las promotoras para dar tratamiento al desarrollo de la habilidad fonica.
De acuerdo con la hipotesis de la investigacion, la variable independiente resulta

ser las acciones de capacitacion a las promotoras.

La variable dependiente se relaciona directamente con la preparacion a las
promotoras para el acertado tratamiento metodolégico en el desarrollo de la

habilidad foénica.

La elevacion de la calidad y la eficiencia del proceso educativo en la actividad
de andlisis fénico en el cuarto ciclo del area de Lengua Materna en la educacién
preescolar es tarea primordial para garantizar el exitoso aprendizaje de lecto-

escritura en primer grado.

El resultado esperado se aprecia en dos dimensiones fundamentales:
25- Conocimiento tedrico acerca del tratamiento metodoldgico para el desarrollo
de la habilidad fonica.

26-Dominio del proceder metodolégico para el desarrollo de la habilidad fénica.

A partir del andlisis de los aspectos tedrico - metodoldgicos que establecen y
norman el trabajo para el desarrollo de la habilidad fonica y de acuerdo con el
diagnéstico a las promotoras se procede a la preparacion y capacitacion de las
mismas en lo que respecta al conocimiento tedrico a través de conferencias y

otras vias de trabajos metodoldgico.

De esta primera dimension se valora cualitativamente sus tres indicadores.
e En el primer nivel (Alto) se comprobo en la constatacion inicial que solo un 29,4
% de las promotoras conocian y dominaban el tratamiento metodologico para la
habilidad fonica como se refleja y cuantifica seguidamente. De 17 promotoras solo
tienen en cuenta los aspectos para impartir las actividades 5, o que representa un
29,4 % del total, porque la atencion diferenciada a los pequefios es insuficiente,

ademas omiten algunos, como la orientacion hacia la palabra, los elementos



estructurales para desarrollar la habilidad fénica y no logran cumplir con aspectos
esenciales entre los que se destaca un incorrecto tratamiento metodoldgico a la
misma.

e En el segundo nivel (Medio) de las 17 promotoras no conocen los basamentos
tedricos 10, pues lo omiten al desarrollar la actividad, lo que al valorar y cuantificar
demuestra que el 58,8 % no lo emplean acertadamente, pues omiten los aspectos
fundamentales al impartirla.

e En el tercer nivel (Bajo) al valorar el mismo 2 promotoras no conocen ninguno
de los basamentos tedricos lo que representa el 11,7 % del total, porque solo se

refiere al momento en que se orienta a la ejecucion de la tarea.

En la segunda dimensién se comprueba al valorar los resultados del diagndstico

que sus indicadores se comportan de la siguiente forma:

El indicador 1 (Alto) se manifiesta de igual forma, pues de las 17 promotoras 5
no dominan cabalmente los procedimientos metodoldgicos, lo que al ser
cuantificado representa el 29,4 %, pues no ejecutan en cada momento de la

actividad las acciones que llevan al cumplimiento del objetivo de las mismas.

El indicador 2 (Medio) se comporta en correspondencia con el anterior, pues 10
de las promotoras no dominan los procedimientos metodoldgicos, lo que
representa un 58,8 % al cuantificar su significado; ya que lo hacen omitiendo

algunos pasos metodoldgicos para el logro de los objetivos trazado.

El tercer indicador (Bajo) 2 promotoras no dominan casi ninguno de los
procedimientos metodoldgicos para un 11,7 % del total, lo cual se evidencia en

modo de actuacion inadecuada que no permiten el logro del objetivo.



2.3. Propuesta de solucion. Caracteristicas y especificidades.

En el mundo contemporaneo los conocimientos se renuevan a ritmo vertiginoso,
no se puede esperar que los nifios y las nifias que estan actualmente en las
instituciones educacionales, se conviertan en almacenadores de grandes
cantidades de informaciones y datos que pronto resultaran obsoletos, por el
contrario, para ponerlas a nivel de su tiempo y que floten sobre él, es necesario
que aprendan y sean capaces de continuar aprendiendo de forma permanente a lo

largo de sus vidas.

Sin lugar a dudas, la educacion cubana alcanza significativos logros, pero es
indispensable continuar avanzando en aras del mejoramiento, para solucionar los

problemas actuales y proyectarse hacia el desarrollo futuro.

Se impone hoy como nunca antes revitalizar los procesos de transformacion,
teniendo en cuenta los nuevos retos que dimanan de los escenarios globales y

regionales, asi como de nuestras realidades.

Por consiguiente, el cambio educativo constituye una necesidad del desarrollo
de la Educacién Cubana y para desarrollarla debe considerarse el gran desafio que
es el perfeccionamiento de las promotoras: en las educadoras se encuentran las
mayores fortalezas con las que se cuenta para dar respuesta a los problemas y

aspiraciones actuales.

No existe un modelo pedagdgico Unico que permita agrupar el conjunto de
propuestas que se han nutrido de los avances de la psicologia y de las teorias del
aprendizaje realizadas durante la segunda mitad del pasado siglo. Estos han
permitido explicar las limitaciones de la educacion actual y evidenciar las

potencialidades del futuro.

Por otro lado, la sociedad ha cambiado. La revolucion en las
telecomunicaciones y en la biotecnologia, asi como la conformacién de una

economia mundial globalizada en el futuro plantean a la educacion nuevas y



mejores demandas que respondas a sus expectativas en la formacion de
profesionales con un gran desarrollo de las operaciones del pensamiento, un alto
nivel de creatividad y de habilidades para el trabajo conjunto. En este sentido es
de destacar lo abordado por L.S. Vigotsky sobre la psiquis humana en la que
subyace la génesis de la principal funcion de la personalidad: la autorregulacion y
su papel en la transformacién de la psiquis, funcion que tiene como esencia la
unidad de lo cognitivo y lo afectivo, elementos psicolégicos que se encuentran en
la base del sentido que el contenido adquiere para el sujeto, de esta forma el
contenido psiquico sobre la base de la reflexion se convierte en regulador de los

modos de actuacion.

Por ello las acciones metodoldgicas se disefiaron a partir de instrumentos que
propiciaron un excelente ambiente para diagnosticar el estado en que se
encuentra la preparacion de las promotoras para el desarrollo de la habilidad
fénica. Con el objetivo de constatar el nivel de preparacion que poseen para dar
tratamiento metodoldgico a la habilidad fonica en la actividad conjunta. (Anexo 1)

La propuesta esta conformada por acciones de capacitacion dirigidas a la
preparacion de las promotoras para el desarrollo de la habilidad de analisis fénico

en los nifios/as del sexto afio de vida atendidos por el programa “Educa a tu Hijo".

Contiene acciones suficientes que propicia el surgimiento de espacios, de
reflexion sobre la tematica abordada. Para dichas acciones se tuvieron en cuenta
toda una serie de requisitos metodoldgicos sobre la base de diferentes aspectos
psicolégicos, pedagogicos y socioldgicos relativos al desarrollo de la habilidad de

analisis fonico.

Las acciones se caracterizan por su caracter variado y motivador, ambas estan
vinculadas a técnicas participativas, con el fin de posibilitar la elevacion del nivel
de preparacion de las promotoras. Las mismas se desarrollan a través de las
preparaciones metodolégicas mensuales, los colectivos territoriales, asi como la

capacitacion que reciben por parte del circulo infantil.



Propuesta de acciones de capacitacion.
Conferencia# 1
Titulo: “Para conocer las caracteristicas de los preescolares”.
Objetivo: Explicar las caracteristicas de los nifios/as preescolares.

Proceder metodolégico.

Se motiva la actividad con una frase para completar.
“Si la educadora conoce las caracteristicas de sus nifios entonces...”
Orienta el objetivo y aspectos a tratar.
27-Caracterizar los niflos/as de 4-5 afios de vida.
28- Caracteristicas especificas de la edad.
29- Tratamiento adecuado para el trabajo con estos nifios.
Todas las teméticas deben ser abordadas y explicadas y finalmente cada

promotora debe dar un criterio acerca de lo abordado en la actividad.



Conferencia 2.
Titulo: “Para dominar el tratamiento metodologico de la habilidad fénica”
Objetivo: Explicar qué es la habilidad fonica.
En esta conferencia se da tratamiento a todo lo referente al analisis fonico.

Proceder metodoldgico.

Se motiva la conferencia con varias preguntas que se encuentran debajo de sus
sillas:
30- ¢ Qué es habilidad fénica?
31- ¢ Qué entienden por habilidad fonica?
32- ¢ Considera necesario preparar a las promotoras en esta habilidad? ¢ Por
qué?
33-¢,Qué acciones propician su adquisicion?
34- ¢ Como proceder para lograr el cumplimiento de las acciones?
Reflexiones.
Orientacion del objetivo.
Aspectos a tratar:
35- Concepto de analisis fonico.
36- Importancia que tiene para las promotoras conocer la habilidad de analisis

fénico y poder influir sobre las ejecutoras.

Las promotoras ejemplificaran a través de una actividad conjunta como proceder
para dar tratamiento a los diferentes contenidos del programa para el analisis

fénico, con sus propias comparfieras que asumen el papel de los educandos.

La moderadora demuestra en cada caso los aspectos incorrectos o errores
cometidos de forma acertada en cada contenido. Posteriormente se le orienta

efectuarlas con su ejecutora, familia y valorar los resultados en la siguiente sesion.

La moderadora finaliza enfatizando en que la habilidad fénica debe ser
desarrollada desde la etapa preescolar con el fin de garantizar que en el primer
grado los nifios y nifias asimilen sin dificultad las habilidades para la lectoescritura,

como forma de escalar el primer peldafno del saber.



Actividad 3. Taller
Titulo: ¢ Qué sabes sobre la habilidad fénica?
Obijetivo: Valorar las diferentes acciones que integran la habilidad fénica.
Proceder metodolégico.

Se inicia con la realizacion de una técnica participativa. “Canasta revuelta” ahi
estara los elementos que cada una de las promotoras debe organizar segun el
orden del programa y ademas emitir su criterio valorativo.

e Palabras largas y cortas.
e Pronunciacién enfatizada.

e Determinacion del lugar que ocupan los sonidos en las palabras.

Para el proceder metodoldgico en las palabras largas y cortas se enfatiza en la
forma de medir las palabras, colocando la mano izquierda fija apoyada sobre la
mesa y al lado la mano derecha, a medida que van pronunciando las palabras iran
separandolas segun la extension de la palabra. Expresando ademas que las
largas tienen muchos sonidos y las cortas pocos.

En el procedimiento para la pronunciacion enfatizada deben explicar como los
pequefios reconocen el sonido que se escucha mas. La promotora extendera el

mismo al pronunciarlo de manera tal que los educandos puedan identificarlos.

Para el reconocimiento y determinacion del lugar que ocupan los sonidos se le

indica cuando se encuentra al inicio, principio, medio y al final de las palabras.

A modo de conclusidon se le enfatiza por parte de la moderadora como los
nifios/as son capaces con el empleo de estos procedimientos de forma correcta
por las promotoras, ejecutoras y familia, pueden asimilar la extension de las
palabras, sonidos que se enfatizan y determinacion del lugar que ocupan los

mismos en ellas.



e Actividad 4. Mesa Redonda
Titulo. Necesidad de desarrollar en los educandos la habilidad fonica.
Objetivo: Disertar acerca de los contenidos a desarrollar para lograr la habilidad

de anadlisis fénico.

Proceder metodoldgico.

La investigadora representa a la moderadora de la mesa, e ira indicando a cada
una de las promotoras los contenidos sobre los que debe disertar. Sera la

posibilidad de que las demas promotoras emitan su criterio o intervengan.

¢ Determinacion de los sonidos consecutivos que forman una palabra. (3 0 4
sonidos) basan la misma en que van pronunciando los sonidos por separado para
que se puedan discriminar por parte de los educandos.

+ Diferenciacion de los sonidos en vocales y consonantes. Basan su exposicion
en la forma de colocar la boca cuando son vocales, y los 6rganos del aparato
fonatorio que interviene al pronunciar las consonantes, asi como la forma de
colocar la lengua, los labios y el lugar en que se colocan para articular.

¢ Apreciacion de las variaciones en el significado de la palabra por cambios en el
orden y los sonidos. Ejemplo: A la promotora que le corresponda basa su
exposicion en que al pronunciar la palabra Sol, si se cambia la o por la a se forma
otra nueva palabra con diferente significado.

¢ Reconocimiento de vocales y consonantes. Este procedimiento se expone con
el empleo de fichas rojas y azules segun corresponda.

¢ Formacién y lectura de palabras simples: Este se expone con el componedor y
las grafias conocidas. Si cometen algun error en el proceder la moderadora lo

demuestran correctamente.

Los contenidos seran estudiados por las promotoras por el programa para el
cuarto ciclo, el libro Particularidades del desarrollo del nifio preescolar cubano, de
un colectivo de autores y Lenguaje oral de Franklin Martinez Mendoza.

Se realiza a modo de conclusion un breve recuento de lo esencial de cada uno de

los procedimientos por la moderadora: Los nifios y niflas pueden llegar a



reconocer y pronunciar palabras de tres a cuatro sonidos, diferenciarlos, apreciar
sus variaciones al cambiar el orden de los sonidos, reconocer vocales y
consonantes, asi como formar y leer palabras en el componedor. Esta es la

esencia para la formacion de la habilidad fonica y la cultura.



Actividad 5.
Titulo: Brindemos por el saber.
Objetivo: Caracterizar las acciones que llevan a la formacion de la habilidad
fénica.

Proceder metodolégico.

La compafiera que dirige la actividad repartira en varios vasos que estaran

colocados sobre una bandeja y dentro de ellos colocaran dos o mas tiras de papel.

En cada uno aparece un determinado contenido del programa que tiene
implicito cada una de las acciones que llevan a formar la habilidad fonica.
¢ Comparar palabras por las distintas combinaciones en sus sonidos.
¢ Formar palabras en el componedor.

¢ Formary leer palabras.

Se colocan en la bandeja ocho vasos, en las dos primeras se introducen tres
tiras de papel con el siguiente contenido: ejemplos de palabras para combinarlas
por su sonido, ola, pala, bola, cola; deben explicar el procedimiento a seguir con el

componedor. (Rosa, 0sa, loza, poza, moza, casa, taza, maza, asa)

En otros dos vasos aparecen dos tirillas de papel, donde estan escritas
diferentes palabras hasta 4 sonidos. Cada promotora al seleccionar una de ellas
explicard las caracteristicas a tener en cuenta para formar las palabras en el
componedor. No solo combinando sonidos de vocales y consonantes, Sino
también incluir los sonidos dobles (vocal-vocal y consonante-consonante). Puede

ser realizado con fichas o consonantes.

En los cuatro vasos que quedan en la bandeja se colocan dos vy tres tirillas de
papel en cada uno, donde aparecen diferentes palabras que las promotoras deben

caracterizar la forma y proceder metodolégico para formarlas y leerlas.

Después de intercambiar y enfatizar en cada aspecto se hace un resumen oral
donde se explica la esencia del tratamiento metodologico a los contenidos a
formar la habilidad fonica.



Actividad 6.
Titulo: “El lenguaje de los fonemas”.
Objetivo: Conocer el dominio de los contenidos de los programas para la
formacién de la habilidad fénica.

Proceder metodolégico.

El educador puede explorar lo que conocen las promotoras sobre los diferentes
contenidos que llevan a la formacion de la habilidad fénica, formulando preguntas
sobre el texto que se le proporciona como anexo, asi las motivara para leer los
papelégrafos expuestos, los mismos se completan con las diferentes tarjetas que
tienen las promotoras, donde aparecen preguntas, cuyas respuestas seran
escritas por la investigadora en el papelografo y se promovera el debate. Asi se

hara con el resto de los contenidos

Para conocer el sentido de las palabras:
37-Silaba.
38-Letra.
39-Fonema.
40- Sonido.
41-Nombre.
42- Significado.

Enfatizar los sonidos y el lugar que ocupan.
43-El qgue mas se escucha.
44-El sonido mas fuerte.
45-El sonido que mas se enfatiza.

46-Lugar en que se encuentra.

Formacion de palabras.
47-Sonidos consonanticos.
48-Palabras de tres sonidos.
49-Palabras de cuatro sonidos.
50- Sonidos combinados.



51- Cambios de sonidos que pueden variar el significado de la palabra.

Para concluir la actividad la investigadora hara un resumen con la esencia de

los contenidos tratados conjuntamente con las promotoras.



Actividad 7.
Titulo: ¢ Qué opinas sobre la habilidad fonica?
Obijetivo: Identificar el significado esencial que contribuye a la formacion de la
habilidad fénica.

Proceder metodolégico.

Se les plantea a las promotoras que es necesario recoger las diferentes

opiniones acerca de los contenido esenciales que llevan a la habilidad fénica.

Se le entrega a cada una un papel en forma de plegable y se les pide que
escriban en él sus opiniones sobre los elementos esenciales a los que debe dar

tratamiento para desarrollar la habilidad fonica.

En la segunda seccion del plegable se escriben los procedimientos
metodoldgicos que emplean para formar la habilidad fénica.

En la tercera seccion dara respuesta a la siguiente interrogante.

¢, Qué elementos considera esenciales para formar la habilidad fénica?

Se toman en cuenta todas las opiniones de las promotoras.

Se valora qué hay de comun en las opiniones y se llega al consenso de los

elementos esenciales para formar la habilidad.



Actividad 8.
Titulo: “Tiro al blanco”.
Objetivo: Reflexionar sobre la metodologia para el tratamiento de los contenidos
esenciales que posibilitan la formacién de la habilidad fénica.

Proceder metodolégico.

Se organiza a las promotoras en tres subgrupos y frente a ellas se colocara una
diana que tendrd representado diferentes nimeros en correspondencia con las
tarjetas sobre las que deben reflexionar, explicar, argumentar segun su contenido.

Ejemplo: Formacion del esquema de la palabra.

Reconocimiento de vocales y consonantes.

Formacion de palabras.
En el caso de la formacion del esquema de la palabra, la promotora comenta su
importancia, proceder y ejemplifica el mismo, cuando reconoce las vocales y
consonantes expresa la metodologia a seguir, pone ejemplos de ambas y del
proceder para llegar a reconocerla. Finalmente forman la palabra y argumentan el

modo de actuacion empleado.

Cada grupo al lanzar la flecha debera tomar la tarjeta correspondiente y emitir
sus reflexiones. Finalmente se evaluara la calidad de la reflexién provocada.

Para concluir se realiza precisiones por parte de la investigadora sobre las
especifidades de cada una de las acciones que llevan a la formacion de la

habilidad foénica.



Actividad 9.
Titulo: “Colores, sonidos... palabras”.
Objetivo. Explicar la metodologia a seguir para la formacion de palabras con
fichas de colores.

Proceder metodolégico.

El educador debe iniciar la actividad debatiendo sobre los procederes
metodoldgicos a seguir para la formacién de palabras con fichas, colores que se
utilizan y sonidos que representan. Explica que la misma se va a realizar teniendo

€en cuenta estos aspectos.

Se les entregan varias fichas del color rojo y azul de forma alterna. Al educador
pronunciar una determinada palabra enfatiza en sus sonidos y saldra al frente
cada una de las promotoras con la ficha, se colocaran una al lado de la otra en
correspondencia con los sonidos y cada una debe explicar por qué lo representa

con esa ficha. Finalmente a coro repetiran la palabra de forma correcta.

Como conclusién la investigadora enfatizara en el proceder metodolégico a

seguir para la formacion de palabras con fichas o tarjetas de color rojo o azul.



Actividad 10
Titulo: ¢ Qué tienen las gavetas?
Objetivo: Valorar cada uno de los contenidos que llevan a la formacién de la
habilidad fénica.

Proceder metodolégico.

La educadora conversa con las promotoras acerca de la importancia que tiene

la formacion de la habilidad fénica.

Se presenta un armario dibujado en papelégrafo con varias gavetas de
diferentes colores y que ademas tendran escritos diferentes contenidos que llevan
a la formacion de la habilidad fénica. Cada promotora seleccionara un color que
hara corresponder con un determinado contenido y expresara por qué es

necesario dar tratamiento metodoldgico al mismo.

Se seleccionara otro color y dira porque motivo contribuye a formar la habilidad
y asi se hara con las deméas gavetas. Se promueve la reflexion sobre el tema en
cada uno de los casos teniendo en cuenta las acciones que lleva la formacion de

la habilidad fonica segun los contenidos del programa.

Para finalizar la investigadora sintetiza los aspectos fundamentales a tener en
cuenta para la formacion de a habilidad fénica.



Actividad 11.
Titulo: “La medicina del buen comportamiento”.
Objetivo: Analizar cualidades morales y como dentro de la propia palabra
aparecen sonidos que se corresponden con las grafias del grado.

Proceder metodolégico.

Se llevara una pancarta con la frase martiana (“...debe hacerse en cada

momento lo que en cada momento es necesario”), etc.

¢, Qué significado tiene para ustedes?

Después de las reflexiones de los participantes, el educador resume y enfatiza
la importancia de las cualidades morales. Mostrard a las promotoras un estante
con frascos donde hay cualidades morales y explicara que en el interior de cada
uno hay una frase relacionada con las mismas y cada una de las promotoras
tomard un frasco y extraera de su interior una frase relacionada con la cualidad.

Ejemplo: Soy laborioso cuando ayudo en el huerto.

Al compartir con mis comparieros soy solidario.
Manifiesto el amor a mis compafieros, a la naturaleza y a la familia.

Selecciona una de las consonantes que relacionadas con los contenidos del

programa (m,l,s) y como le da tratamiento.

En otra pancarta se escribiran todos los integredientes que tienen los frascos
para poder reflexionar, primero individual y después colectivamente. En los demas
frascos aparecen frases con diferentes palabras como amistad, solidario, amigo,
honesto, sabio, segun la creatividad que desee tener por parte de las personas

que dirigen la actividad.

Receta
Ingredientes

Modo de preparacion




Indicaciones para su empleo

Al finalizar la actividad la investigadora o responsable de impartir la misma
expondra el proceder metodologico para el reconocimiento en las palabras que se

corresponde con la grafia del grado.



Actividad 12
Titulo: “A completar la flor”
Objetivo: Argumentar sobre los diferentes contenidos que llevan a la formacion
de la habilidad fénica.

Proceder metodolégico.

Se divide a las promotoras en dos grupos, se les explica que las acciones a
realizar estan vinculadas con el completamiento de los pétalos que conforman una
flor, a partir de la argumentacion que realicen segun el contenido que aparece en

cada pétalo.

Cada una después de haber hecho la seleccién de los pétalos argumentara en

voz alta y si es correcta coloca el pétalo a la flor.

Las demas compafieras del equipo pueden ampliar su argumentacion.
Finalmente el educador enfatiza en cada uno de los contenidos para la formacion
de la habilidad.



Actividad 13. Clase abierta.
Titulo: “A formar la habilidad fénica”
Obijetivo. Explicar el tratamiento metodoldgico a seguir para la formacion de la
habilidad fénica en la formacién de palabras.

La responsable de la actividad explicara la fase orientadora que incluye

motivacion y orientacion del objetivo.

Para dar tratamiento al contenido se explica el proceder metodologico en la
formacion de palabras y posteriormente se le entrega la guia para evaluar la
actividad.

Guia de observacion

Aspectos para evaluar la clase abierta.

52- Aspectos positivos y negativos que ha tenido la actividad.

53-Precisar las deficiencias desde el punto metodolégico que fueron

observadas.

54-Discusion y evaluacion de los aspectos positivos y negativos para realizar

las conclusiones y la evaluacion de la clase asi como su caracter educativo.

Seguidamente se promovera la discusion de la clase por cada uno de los
aspectos a observar. Las promotoras expresardn su valoracion acerca de los

aspectos positivos o negativos e interesantes de la actividad.

La investigadora para concluir puntualizara cada uno de los aspectos esenciales

a tener en cuenta al realizar la actividad de analisis fénico.



Actividad 14. Clase demostrativa.
Objetivo: Demostrar el tratamiento metodolégico a seguir para desarrollar la

habilidad fénica.

El investigador explicara la fase orientadora que incluye motivacion y orientacion

del objetivo teniendo en cuenta los requisitos necesarios.

Para dar tratamiento se demuestra el proceder metodoldgico para la formacién

de palabras y posteriormente se le entrega la guia para valorar la actividad.

Guia para el control de la actividad demostrativa.
55- Correspondencia entre el objetivo y el tratamiento metodoldgico empleado.
56-Si la actividad aborda aspectos politicos-ideolégicos, cientifico-
metodoldgico.

57-Dominio por parte del docente y calidad de la actividad.

58- Valoracion de las condiciones previas.

59- Comprobacion de los objetivos para lo que fue concebida.

60-

Después de observada la actividad se estimula a la discusién para intercambiar

ideas y puntos de vista sobre el tratamiento metodoldgico a seguir para desarrollar

la habilidad fénica.

Finalmente la investigadora concluira realizando una valoracion general de los

elementos esenciales a tener en cuenta para el desarrollo de la habilidad fénica.



2.4. Analisis de los resultados.

La propuesta elaborada se aplica en el periodo de tiempo comprendido entre
enero del 2007 a enero del 2008 creandose las condiciones requeridas y un
ambiente emocional positivo por lo que al predominar el vinculo con las técnicas

participativas se logra una aceptacion favorable por parte de las promotoras.

Para su validacién se refleja posteriormente de forma descriptiva y valorativa el

proceso de implementacion de la misma.

Al impartir las dos primeras conferencias se comprueba que con interés por
elevar su nivel te6rico y metodolégico las promotoras participan e intercambian
ideas, reflexiones y arriban a conclusiones, comprobandose que se hace evidente
una alto nivel de satisfaccion al conocer y dominar los basamentos teorico-

metodoldgico que le permitan impartir la actividad de analisis fénico con calidad.

En el taller realizado se comprobé que se intercambia la informacion, los
criterios y puntos de vista manteniéndose al interés por ampliar los conocimientos

para impartir mejor las actividades de analisis fénico.

En la mesa redonda se valora como favorable que a partir de la orientacién de la
modeladora se evidencia que cada uno de los participantes diserta sobre los
diferentes aspectos que hacen posible desarrollar la habilidad fénica, lo cual
contribuye a la ampliacion de sus conocimientos tedrico metodologico de forma

general.

Posteriormente se pone en practica variadas técnicas participativas que
despertaron en gran medida los intereses cognoscitivos y el estado emocional
favorable por parte de las promotoras.

61-En la actividad No 5, “Brindemos por el saber”, las promotoras llegan a

expresar sus ideas y puntos de vista sobre el desarrollo de la habilidad de
analisis fonico predominando un estado de animo favorable durante la

misma.



62-En la técnica No 6, que tiene como titulo “El lenguaje de los fonemas” la
misma logra estimular la participacion activa y consiente de las promotoras
por lo que logran conocer y dominar los contenidos del programa para la
formacién de la habilidad fénica.

63-En la técnica No 7, que hace referencia a la identificacion del significado
esencial que contribuye a la formacion de la habilidad fénica las promotoras
son capaces de emitir opiniones segun el objetivo trazado.

64-En la actividad No 8, “Tira al blanco”, se logra promover la reflexion sobre
los contenidos esenciales que posibiliten la formacion de la habilidad fénica,
la misma se lleva a cabo en un ambiente favorable pues logran con acierto
dar en el blanco de acuerdo con el tema seleccionado.

65-En técnica No 9, “Colores, sonidos y palabras”, las promotoras explican
acertadamente la tecnologia a seguir para la formacion de palabras con
fichas.

66- Posteriormente se aplica la No 10, “¢Qué tienen las gavetas?” donde los
miembros de la muestra deben valorar cada uno de los contenidos que
llevan a la formaciéon de la habilidad fonica la cual se desarrolla con éxito
dado el nivel de motivacién de las mismas.

67-“La medicina del buen comportamiento”, se titula la técnica No 11. A través
de esta se logra que las promotoras analicen las diferentes cualidades
morales asi como la propia palabra donde aparecen fonemas cuya grafia se
corresponden con las que aparecen en el programa con gran interés y
responsabilidad.

68-En la técnica que se refiere, “A completar la flor", las promotoras son
capaces de argumentar sobre los diferentes contenidos que llevan a la
formacion de la habilidad fonica manteniéndose motivados e interesados.

69-En la clase abierta impartida las promotoras son capaces de analizar la
misma con gran acierto segun los aspectos que para su analisis le fueron
orientados.

70-En la actividad demostrativa las promotoras logran establecer la
correspondencia entre los objetivos y el tratamiento metodolégico, aborda
aspectos politicos-ideoldgicos, cientifico-metodolégico que se hace
evidente en la misma, asi como el dominio del docente y la calidad de la



actividad valora con acierto las condiciones previas y comprobacion de los
objetivos de esta se comprueba la efectividad de la propuesta.
Para la mejor comprension de los resultados de la validacion se decide realizar un
andlisis del comportamiento de los indicadores de la primera y segunda

dimension.

Conocimiento tedrico del tratamiento metodolégico para el desarrollo de la
habilidad fénica.

Indicadores, alto: se pudo comprobar que después de aplicada la propuesta el
100% de las promotoras conocen y dominan el basamento tedrico para el
tratamiento o metodologia a seguir en el desarrollo de la habilidad fénica por lo

gue no aparece ninguna en los niveles medios y bajos.

Segunda dimension:

-Dominio del proceder metodolégico para el desarrollo de la habilidad fonica.

Alto: De las 17 promotoras que se le aplicaron las acciones de capacitacion, ya 15
dominan a cabalidad los procedimientos metodolégicos para el desarrollo e

habilidad fénica lo que representa un 88,23% del total.

Medio: Solo dos de las promotoras dominan algunos de los procedimientos
metodoldgicos para el desarrollo de la habilidad fonica, pues existen dificultades
en cuanto a la asimilacion de los contenidos por parte de las compafieras, una
licenciada en Educacion Primaria que le fue dificil comprender los procedimientos
para el analisis fonico en el grado preescolar y la segunda de ellas se encuentra
cursando el cuarto afio de la carrera por lo que carece de algunos conocimientos
para dar tratamiento a estos contenidos; todo esto incide de cierta forma en la

efectividad de la propuesta.

De esta forma queda validada la via de solucion comprobandose que la misma

resulta efectiva.



Conclusiones

Se considera de gran importancia que las promotoras responsabilizadas con el
desarrollo de la habilidad para el andlisis fonico en los nifios y nifias del grado
preescolar tengan un dominio pleno del proceder metodoldgico a seguir para dar
tratamiento a los diferentes contenidos y acciones que llevan a la formacién de

una cultura fonica que garantice el ingreso de los infantes al primer grado.

Tomando en cuenta la insuficiente preparacion metodologica de las
promotoras para dar tratamiento a la habilidad de analisis fénico y las invariantes
funcionales que llevan a su formacion, teniendo presente los contenidos del
programa, se infiere la necesidad de la implementacibn de acciones de

capacitacion para dar solucion a dicha insuficiencia.

Al aplicar un diagnéstico inicial a las promotoras dentro de la realidad educativa
donde se desempefia, se emplearon diferentes instrumentos como la guia de
observaciéon, entrevista y prueba pedagdgica y los mismos arrojaron que la
preparacion de las promotoras es insuficiente en cuanto al dominio del proceder
metodoldgico para desarrollar la habilidad fonica, por lo que resulté imprescindible
disefiar acciones de capacitacion que posibiliten una preparacion mas eficiente,

encaminadas a elevar la calidad del proceso educativo dentro de la modalidad.

Las acciones de capacitacion disefiadas se caracterizan por su novedad,
variedad y por lograr estimular la dinamica del grupo y su emocionalidad, lo que

posibilita una mejor asimilacién de las mismas.

Después de aplicadas las acciones de capacitacion disefiadas, al ser validadas
se comprueba que los indicadores establecidos para las dos dimensiones
ascienden considerablemente; en la primera de ellas ya el 100% de las
promotoras dominan el tratamiento metodolégico para el desarrollo de la habilidad
fonica, pues ya conocen los conceptos de habilidad y analisis fonico para su

desemperio en esta area y en la segunda dimension ya 15 promotoras dominan el



proceder metodologico para el desarrollo de la habilidad foénica; al dar un
adecuado tratamiento a los contenidos para que los nifios y nifias se orienten
hacia el sentido de la palabra, determinen la extensién de la misma, pronuncien
enfatizando un sonido, determinen el lugar que ocupa y diferencien en vocales y
consonantes, lo que representa un 88,23% del total. De esta forma quedan
evidenciados los resultados favorables obtenidos con su aplicacién y por ende la

efectividad de la misma.



Recomendaciones.

Extender la propuesta elaborada a través de sesiones de preparacion
metodoldgica, talleres, actividades abiertas a todo el municipio.

Presentar en los eventos de Pedagogia y el CELEP, con vistas a su
generalizacion en la Educacion Preescolar.

Coordinar con las metoddlogas de la Direccion Provincial de Educacion
para que se valoren la posibilidad de generalizar los resultados obtenidos

en toda la provincia.
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Anexo 1

Guia de observacion a las promotoras.
Objetivo: Constatar el nivel de preparacion que poseen para dar tratamiento
metodoldgico a la habilidad fénica en la actividad conjunta.
Aspectos a observar:
1. Orienta en el momento inicial a la familia acerca de las actividades que realizan
los nifios. Teniendo en cuenta :
¢ Resultados que se obtienen al realizar la actividad anterior.
e Dudas y limitaciones para impartirlas.
¢ Orientacién del objetivo y explicacion del proceder metodologico.
2. Propicia que la familia participe en el desarrollo de la actividad.
e Desemperfio profesional que logra para estimularla.
e Entusiasmo y responsabilidad en ella.
e Tratamiento metodoldgico que brinda al contenido para el desarrollo de la
habilidad fonica.
3. Orienta a la familia otras actividades que debe hacer con sus hijos en el hogar.
e Sugerir alternativas que propicien la ejercitacion para el desarrollo de la
habilidad fénica.
¢ Resulta asequibles a ellas.

e Aclarar las dudas que presentan.



Anexo 2

Guia de observacion No 2 a las promotoras.

Objetivo: Explorar el dominio que tienen para dar tratamiento a la habilidad
fonica durante la actividad conjunta.

Aspectos a observar:
1. Orientacion a la familia acerca del tratamiento a los contenidos que propicien el

desarrollo de la habilidad fénica.

Modo de actuacidon que ofrece para dar tratamiento al contenido de:

Concepto de habilidad
Concepto de analisis fonico.
Concepto de habilidad de analisis fonico.

2. Participa la familia en el desarrollo de la actividad, al dar tratamiento a los

contenidos del programa.

e Calidad de su desempefio profesional.

e Entusiasmo e interés que demuestra.

3. Sugiere a la familia otras actividades que deben hacerse con sus hijos en el

hogar.

e Responde a las tareas orientadas a las dificultades de los nifios/as para el
desarrollo de las habilidades.

¢ Aclaracién de dudas que pueda presentar.



Anexo 3

Guia de entrevista a las promotoras.

Objetivo: Comprobar el nivel de conocimiento que poseen para desarrollar la
habilidad de analisis fonico.

Cuestionario:
1.:;Como te llamas?
2. ¢:Qué edad tienes?
3. ¢,Cuantos afios de experiencia tienes?
4. ¢ Qué elementos contemplan el andlisis fénico en los nifios y nifias de 4to ciclo?
5.¢A través de qué habilidad intelectual los educandos logran la formacion y
lecturas de palabras?
6. ¢, Qué momentos tiene en cuenta durante la actividad de analisis fénico para la
formacién de palabras a través del esquema?
7.De cuales fonemas los preescolares deben representar las grafias de primer
ciclo.
8. ¢, Cémo da tratamiento metodoldgico a la asimilacién de las vocales?
9.¢Qué es lo mas importante para ti como promotora para lograr desarrollar la

habilidad de andlisis fénico?



Anexo 4

Prueba Pedagdgica inicial.

Objetivo: Diagnosticar el dominio de la metodologia a seguir durante la actividad
de analisis fonico.

Indicaciones para el trabajo.

1. Elabore una actividad programada teniendo en cuenta los siguientes
elementos:

- Fases que la integran.

- Componentes estructurales. (Objetivo, contenido, método, medio,

evaluacion)
- Tratamiento metodolégico al objetivo trazado.

Atencion a la diversidad.



Anexo 5

Escala valorativa aplicada para medir los indicadores y aclaracion de como
operar la misma.

Para la dimension:

Conocimiento teorico acerca del tratamiento metodolégico para el desarrollo de
la habilidad fonica, se establecio la escala siguiente:

1- Alto: Si las promotoras conocen y dominan conceptos de habilidad, analisis
fénico, y de habilidad de analisis fénico, para el tratamiento metodolégico a
seguir en el desarrollo de la habilidad fénica.

2- Medio: Cuando solo conocen algunos de los basamentos tedricos para el
tratamiento metodoldgico a seguir:

¢ concepto de habilidad.

¢ concepto de andlisis fonico.

3- Bajo: Cuando no conocen ninguno de los basamentos tedricos para el
tratamiento metodoldgico.

Dominio del proceder metodologico para el desarrollo de la habilidad fonica.

71-  Alto: Cuando las promotoras dominan a cabalidad los procedimientos
metodoldgicos para el desarrollo de la habilidad fonica.

Orientacion al sentido de la palabra

+ Determinacion de la extension de la palabra.

+ Pronunciacion enfatizada de un sonido y el lugar que ocupa en la palabra.

+ Diferenciacion en vocales, consonantes y las variaciones en el significado de

las palabras por cambios en el orden y los sonidos.

¢ Correspondencia sonido grafia (m,l,s) y reconocimiento de vocal y consonante.

¢ Formaciény lectura de las palabras.

72-  Medio: Cuando solo dominan algunos procedimientos metodoldgicos para
el desarrollo de la habilidad fénica.

¢ Orientacion al sentido de la palabra

+ Determinacién de la extension de la palabra.

¢ Pronunciacion enfatizada de un sonido y el lugar que ocupa en la palabra.

73-Bajo: Cuando no dominan casi ninguno de los procedimientos metodoldgicos
para el desarrollo de la habilidad fénica.
¢ Orientacion al sentido de la palabra

+ Determinacion de la extension de la palabra.



