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“Lo mds importante para nosotros ha empezado a ser ya, desde hace algunos afios, la calidad de la
educacion; pero la calidad de la educacion va a depender fundamentalmente de la preparacion del

personal docente.”

Fidel Castro Ruz.

(1999:12)
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RESUMEN.

La presente investigacion aborda aspectos relacionados con la preparacion del
docente en el tratamiento al desarrollo de la narracién , en el tercer ciclo del
circulo infantil, la cual constituye una tematica de suma importancia ya que el
dominio de la lengua materna esta estrechamente relacionado con el
conocimiento del mundo circundante y el desarrollo de todas las esferas de la
personalidad de los nifios y las nifias,. Con este fin se elaboraron actividades
metodoldgicas dirigidas a la preparaciéon del docente en el tratamiento al
desarrollo de la narracion en el tercer ciclo del circulo infantil “Los Bomberitos”.
Se expone la metodologia empleada para su elaboracion, utilizandose
diferentes métodos de investigacion entre estos del nivel teodrico: el analitico-
sintético, la induccién-deduccion, el enfoque de sistema y la modelacion; del
nivel empirico: la encuesta, el analisis de los documentos, la observacion
cientifica, la entrevista individual y el pre-experimento formativo pedagogico, en
sus tres fases; del nivel matematico el calculo porcentual y la estadistica
descriptiva. Se reflejan los resultados, a partir de los cuales se corrobora la
efectividad de la propuesta con su aplicacién en la practica pedagégica y en las
transformaciones producidas en la poblacion objeto de estudio, en relacion con

el tratamiento al desarrollo de la narracion.
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INTRODUCCION.

La educacion como proceso esta condicionado por el desarrollo del propio
individuo y ademas de la sociedad, el éxito de esta depende del conocimiento
que tengan los educadores de los objetivos y tareas que se plantean con vista
a obtener el futuro deseado. Actualmente, la Pedagogia se fundamenta en una
concepcion dialéctico-materialista que permite el desarrollo de la personalidad

basado en un enfoque socio-histérico cultural.

La educacion Preescolar, como primer eslabén en el sistema de educacion,
sienta las bases para el desarrollo integral de las nifias y los nifios desde la
infancia y los prepara para su incorporacion en la escuela. Es precisamente en
estas edades donde se establecen los cimientos para todo el proceso ulterior

del ser humano.

Las instituciones infantiles de hoy cuentan con las condiciones 6ptimas para
cumplir el encargo social al que han sido llamadas, la educacion y formacion de
las nuevas generaciones, acercarse cada vez mas a niveles superiores de
calidad educativa, expresado en un proceso educativo activo, reflexivo
e integral que permita el maximo desarrollo de las capacidades
y potencialidades de nifias y nifios desde las edades mas tempranas.

Los programas para cada afio de vida y para el grado preescolar comprenden
diferentes areas, que permiten dar cumplimiento a los objetivos de la educacion
moral, estética y la educacion intelectual esta ultima tiene como objetivo
fundamental el lenguaje, tema de investigacion de psicologos, filosofos,

pedagogos y sociélogos desde hace muchos afos.

Uno de los logros fundamentales dentro de la comunicacion, y por supuesto
dentro del desarrollo psiquico lo constituye la asimilacion de la lengua materna.
Desde el punto de vista la formacién, desarrollo y perfeccionamiento de la
lengua materna no implica solamente un problema de comunicacion y de
influencia de las relaciones sociales, sino que constituye igualmente un
problema intelectual, que tiene serias implicaciones en el desarrollo de la

inteligencia, la conciencia y la personalidad.



Muchos autores en el pais se han dedicado al estudio del desarrollo del
lenguaje en las primeras edades, entre ellos: DrC. José Ignacio Herrera
Rodriguez, (2000), Xiomara Rojas Villa Morell (2003), Dr. Franklin Martinez
Mendoza (1998- 2004), Orizondo Obregén Dania. (2011) Suarez Bernal Celia
(2004), Morales Garcia Sonia, (2008) Simon Estepe Patricia (2010), Wichi
Blanco Maritza (2008) y otras tesis de maestrias en las que se hace referencias

al desarrollo del lenguaje en las nifias y los nifios.

Franklin Martinez Mendoza y sus colaboradores en el 2000 realizaron
investigaciones en relacion con el desarrollo del lenguaje, con énfasis en el
desarrollo de un lenguaje coherente en la edad preescolar, sefialando que el
tiempo dedicado a la ejercitacion es un factor importante dentro de estas

actividades pedagogicas.

Katia Expdsito Rodriguez (2006) y Maria Isabel Prieto Garcia (2006) investigan
sobre el desarrollo de la expresion oral en edad preescolar por un camino
comunicativo y desarrollador, destacando el papel y preparacion de los agentes
educativos que inciden en los nifios para lograrlo, estando primordialmente el

lenguaje monologado como premisa para este desarrollo.

El lenguaje monologado en estas edades se desarrolla cumpliendo los
contenidos de la narracion, es aqui donde se sientan las bases para lograr
posteriormente, la narracion creadora. El trabajo con esta habilidad implica
formar primero, la habilidad de escuchar con atencién, contestar preguntas

sobre el cuento, y luego narrar ayudando al nifio.

La autora del presente trabajo, coincide con los aportes realizados por los
autores antes mencionados, quienes consideran que en este periodo, es donde
ocurre el desarrollo de habilidades linguisticas y el pequefio depende del adulto
para apropiarse de los conocimientos necesarios para su desenvolvimiento en
el medio circundante, y aqui precisamente se sientan las bases para el
desarrollo de la personalidad, las actitudes, la capacidad mental y fisica, de

nifias y nifios hasta el maximo de sus posibilidades.



Por otra parte la labor del educador debe estar encaminada a perfeccionar el
lenguaje y por tanto el pensamiento, las actividades que realicen deben
propiciar el desarrollo de este como medio de comunicacion de ideas, vehiculo
de expresion del pensamiento y para que desempefien su papel en la
formacion de los conocimientos, de ahi la importancia que el personal esté

debidamente capacitado.

Es por ello que en los ultimos afios se han editado diferentes documentos
normativos que regulan la preparacion de los docentes entre los que se pueden
mencionar” El trabajo metodolégico en las escuelas de educacion general
politécnico laboral” (1980); las resoluciones ministeriales 290/1986 y 269/1991.
El trabajo metodoldgico en la educacion (1995-1996); la resolucién 85/1999 y la
150/2010. “reglamento del trabajo metodolégico del MINED.

A pesar de lo antes expuesto en la practica pedagdgica queda demostrado
a través de las visitas de ayuda metodologicas, controles, desarrollo de
colectivos de ciclos, que no ha sido efectiva la preparaciéon de los docentes del
tercer ciclo del circulo infantil “Los Bomberitos” para cumplir las orientaciones

dadas por el programa de Educacion Preescolar.

Se evidencia que los docentes al desarrollar las actividades de narracion
poseen dificultades en su preparacion para realizar la seleccion adecuada de
la obra literaria, utilizan pocas variantes metodologicas, al contar un cuento
se aprecian carencias del proceder ludico, poco dominio del contenido del
cuento, lo que hace que apliqguen de forma rigida los pasos metodol6gicos de
la narracion sin tener en cuenta la zona proxima del desarrollo, no siempre
tienen en cuenta aspectos que debe cumplir el educador al narrar, cambio de

voces, participacion a los nifios durante la narracion, entre otras.

Ademas se aprecian carencias en los medios de ensefianza y atributos

destinados al enriquecimiento de estas actividades.

Esto conduce a determinar el siguiente problema cientifico : de la investigacion
¢, Como contribuir a la preparacion de los docentes del tercer ciclo para el

tratamiento al desarrollo de la narracion?



De ahi que el objeto de estudio de la investigacion lo constituye el proceso de
preparacion de los docentes del tercer ciclo y el campo de accion el trabajo
metodoldgico para el tratamiento al desarrollo de la narracion con los docentes

del tercer ciclo.

Por lo que se plantea como objetivo: implementar actividades metodoldgicas
dirigidas a la preparacion del personal docente del tercer ciclo en el tratamiento

al desarrollo de la narracion.

Para darle solucién al objetivo planteado, la autora formulé las siguientes

preguntas cientificas.

» Qué fundamentos tedricos y metodoldgicos sustentan el tema sobre la
preparacion de los docentes del tercer ciclo en el tratamiento al

desarrollo de la narracion?

» ¢Cual es el estado actual que presentan los docentes del tercer ciclo en
cuanto a su preparacion en relacion con el tratamiento al desarrollo de la

narracion?

» ¢Qué caracteristicas deben presentar las actividades metodolégicas de
manera que contribuyan a la preparacion del personal docente del tercer

ciclo en el tratamiento al desarrollo de la narracion.

» ¢Qué resultados se obtienen a partir de la implementacion de las

actividades metodoldgicas en la practica pedagogica?

Para darle cumplimiento a las preguntas cientificas se plantearon las siguientes

tareas de investigacion:

» Determinacion de los fundamentos tedricos y metodologicos que
sustentan la preparacion de los docentes del tercer ciclo en relacion

con el tratamiento al desarrollo de la narracion.

» Diagnostico del estado actual que presentan los docentes del tercer
ciclo en cuanto a su preparacion en relacion con el tratamiento al

desarrollo de la narracion.



> Elaboracion de las actividades metodolégicas de manera que
contribuyan a la preparaciéon de los docentes del tercer ciclo en relacién

con el tratamiento al desarrollo de la narracién.

» Evaluacion de la efectividad de las actividades metodoldgicas a partir

de su implementacion en la practica pedagdgica.

Para esta investigacion se declaran las variables y su operacionalizacion como

se muestra a continuacion:

Variable independiente: actividades metodologicas.

Actividades metodoldgicas entendidas por la autora como: el sistema de
acciones que de forma permanente se ejecutan en el centro a través de las
cuales se materializa el trabajo metodoldgico e incluye la planificacion dinamica
con caracter sistémico y colectivo, asi como la ejecucién y control con el
objetivo de perfeccionar la preparacién metodolégica del personal docente para

lograr la optimizacion del proceso educativo.

Estas actividades tienen un caracter tedrico-practico, para lo cual se emplean
técnicas participativas propiciando que los docentes reflexionen acerca de las
deficiencias que existen en relacion con el tratamiento al desarrollo de la
narracién, propician la elaboracion de materiales. Incluyen reunién
metodoldgica, actividades metodoldgicas instructivas, talleres y actividades

demostrativas.

Variable dependiente : nivel de preparacion del personal docente para el

tratamiento al desarrollo de la narraciéon en el tercer ciclo.

Definicion del término que actia como variable depe  ndiente.
La autora para determinar la definicibn que actia como variable dependiente

tiene en cuenta el andlisis de los conceptos siguientes:

En el Breve Diccionario de la Lengua Espafiola, (2006: 241- 319) aparece el

siguiente concepto:



Desarrollo: Accion y efecto de desarrollar o desarrollarse algo o alguien.

Avance, progreso, transformacion.

Narracion: El trabajo en la narracion en esta edad implica formar primero la
habilidad de escuchar con atencidén, contestar preguntas sobre el cuento

y luego narrar.

La autora conceptualiza este como conocimientos teoricos, modos de
actuacion y motivaciones que poseen los docentes de manera que les permita
desarrollar en las niflas y los nifios la habilidad de escuchar con atencion,

contestar preguntas sobre el cuento, y luego narrar.

Operacionalizacion de la variable:
Dimension |. Conocimientos teoricos conceptuales y procedimental es

basicos sobre el tratamiento al desarrollo de lana  rracién.
Indicadores:
1.1 Conocimiento sobre el concepto de narracién y su importancia.

1.2 Conocimiento sobre los procedimientos metodolégicos, variantes
y medios de ensefianza, para el tratamiento al desarrollo de la

narracion.

Dimensién Il. Modos de actuacién con relacion al tratamiento al desarrollo de la

narracion
Indicadores:

2.1 Modos de actuacion para desarrollar en las nifias y los nifios las
habilidades de escuchar con atencion, contestar preguntas sobre el

cuento y luego narrar.

2.2 Motivacion y disposicion para el tratamiento al desarrollo de la

narracion.

Para el desarrollo de las diferentes tareas se aplicaron métodos de

investigacién tanto tedrico empirico matematicos y estadisticos.



Los métodos tedricos utilizados fueron:

El analitico-sintético , se puso de manifiesto en diferentes momentos de la
investigacion, en el analisis realizado de los presupuestos tedricos
y metodologicos con relacién a la preparacién del docente en lo referido al
tratamiento al desarrollo de la narracion, ademas en la recopilacion de toda la
informacion, que permitié reconocer y valorar el fendbmeno investigado en todas
sus partes y llegar a lo concreto del mismo, desde la fundamentacion teorica

hasta la propuesta de las actividades metodologicas.

El inductivo-deductivo, esta presente en el analisis de las necesidades que
presentan los docentes del tercer ciclo, con relacion al tratamiento del
desarrollo de la narracion, lo que facilitdé llegar a una generalizacion y arribar
a conclusiones para la elaboracion de las actividades metodoldgicas. Ademas
para comprobar como se comporta la transformacion del estado de la muestra

durante y después de aplicar la propuesta.

Enfoque de sistema: Permiti6 la elaboracion de las actividades
metodologicas a partir de la determinacion de sus componentes y las
relaciones existentes entre estas, precisando la estructura y principios de
jerarquias que distinguen sus vinculos funcionales.

Modelacion:  Permiti6 la elaboracion de los materiales y medios

complementarios en el desarrollo de las actividades metodoldgicas.
Del nivel empirico:

La encuesta : se aplicé durante el estudio exploratorio con el objetivo de
obtener informacion acerca de la preparacion de los docentes en relacion con
el tratamiento al desarrollo de la narracion en el tercer ciclo. El instrumento

utilizado para la concrecion de este método se encuentra en el (Anexo I.)

El andlisis documental:  posibilité obtener informacion durante el estudio
exploratorio acerca del problema investigado. Se analizaron diferentes
documentos tales como: dosificaciones y la planificacion de las actividades
programadas con el objetivo de comprobar como se contempla la preparacion

de los docentes a través de acciones prevista en ellas, teniendo en cuenta las



dificultades que se presentan en este sentido. El instrumento empleado se

encuentra en el (Anexo Il).

La observacion cientifica: Se aplic6 mediante una guia elaborada al efecto
durante el pre-test y el pos-test con el objetivo de constatar en la practica la
preparacion que poseen los docentes del tercer ciclo en relacion con el
tratamiento al desarrollo de la narracion. (Anexo lIll). Con igual intencion se
aplicé la entrevista individual . El instrumento empleado para su concrecién

se encuentra en el (Anexo V).

El método experimental: se utilizO con el objetivo de determinar las
transformaciones que se produjeron en los sujetos que conforman la poblacion
de este estudio a partir de un disefio pre-experimental, con la aplicacion del

pre-test y pos-test.

Del nivel estadistico y matematico:

El calculo porcentual:  Se utilizo para el procesamiento de los datos obtenidos

con la aplicacién del pre-experimento.

La estadistica descriptiva: Se empled para la confeccion de tablas y graficos
donde se representa y organiza la informacién acerca de la preparacion de los
docentes en relacion con el tratamiento al desarrollo de la narracion en el

tercer ciclo una vez implementado.

La poblaciéon de estudio est4 determinada por los 12 sujetos que integran el
tercer ciclo del circulo infantil “Los Bomberitos” del municipio de Sancti Spiritus,
de ellas 8 educadoras y 4 auxiliares pedagdgicas. Las que se caracterizan por
su idoneidad para el trabajo en este ciclo, entusiasmo y dinamismo, receptivas,
con buena asistencia al centro y aprovechamiento de la jornada laboral, lo que
constituye una potencialidad, a pesar de ello con poca experiencia en el cargo,
lo que evidencia carencias metodoldgicas para el tratamiento al desarrollo de la

narracion en el tercer ciclo.

No fue necesario determinar un criterio de relacion muestral ya que la

composicidbn de la poblacibn en cuanto a extension y posibilidades de



interaccidon con la investigadora propicia que se trabaje con todos los sujetos

que la componen.

La contribucidon practica de la investigacién radica en que aporta las
actividades metodoldgicas dirigidas a perfeccionar la preparacion de los
docentes en relacidon con el tratamiento al desarrollo de la narracion en el tercer

ciclo de la edad preescolar.

La novedad cientifica se expresa en la forma en que se conciben las
actividades metodologicas en las que esta presente la utilizacion de técnicas
participativas para la reflexion individual y colectiva, a partir de la utilizacion de
materiales docentes, entre ellos: laminas vivas, titeres de diferentes tipos,

maquetas, atributos, entre otros.

El informe de la investigacion se estructur6 en introduccion, desarrollo,
conclusiones, recomendaciones, bibliografia, y anexos. En la introduccion se
presentan algunas ideas que dan fundamentos al problema cientifico en las
gue se precisan la contradiccion entre el estado real y el deseado y se expone

las categorias fundamentales del disefio tedrico-metodoldgico.

El desarrollo se estructuré en dos capitulos. El primero esta dirigido a las
consideraciones teoricas sobre la preparacion de los docentes y el de la
narracion en el tercer ciclo de la edad preescolar como contenido de dicha
preparacion. En el segundo se exponen los resultados del estudio diagndstico
los cuales aportardn elementos a la fundamentacion del problema; la
presentacion de las actividades metodologicas y los resultados obtenidos

a partir de su implementacion en la practica pedagogica.
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CAPITULO |

1. REFLEXIONES TEORICAS EN TORNO A LA PREPARACION D E LOS
DOCENTES PARA EL TRATAMIENTO AL DESARROLLO DE LA
NARRACION EN EL TERCER CICLO.

En este capitulo se presentan algunas reflexiones tedricas y metodolégicas
sobre los fundamentos pedagdgicos, psicoldgicos, filoséficos y sociales del
tema, la preparacion del personal docente, responsable de la calidad de la
direccion del proceso educativo, asi como aspectos relacionados con el

desarrollo de la narracion en estas edades.
1.1 Consideraciones teoricas acerca de la preparaci  6n de los docentes.

Uno de los retos actuales de la educacion en Cuba es la preparacion del
personal docente, para mejorar la calidad de su labor y a su vez elevar el
trabajo educativo con los nifios y las nifias de las edades preescolares. Esta
preparacion comprende dos aspectos: la formacién inicial y la formacién

permanente.

Se considera formacién inicial a la preparacion que recibe el docente para
capacitarse y obtener un nivel técnico-pedagoégico que le posibilite enfrentar la
tarea educativa. Esta formacion inicial responde a un determinado Plan de

Estudio concebido y aprobado en un momento histérico determinado.

La formacion permanente es la que necesita todo profesional y que le permitira
acceder a un nivel superior de preparacion para lograr un quehacer educativo

mas efectivo, o para estar actualizado en el devenir de la ciencia pedagogica.

El personal docente que labora en las instituciones infantiles podra acceder
a niveles superiores de desempefio, por las vias de superacion individual y la
colectiva, que estadn estrechamente relacionadas con la organizacion de la

preparacion metodoldgica, la que se realiza por etapas:



Etapa anterior al inicio de curso escolar (intensiva).
Etapa sistemética.

La etapa intensiva debe llevarse a cabo en sesion colectiva antes del comienzo
del curso escolar. La etapa sistematica se realiza durante todo el curso escolar,
donde el personal docente tiene mayores posibilidades de recibir la orientacién
gue necesitan tanto los que no estan lo suficientemente preparados, como los
que tienen mucha experiencia en el trabajo docente y esto se logra mediante

las diferentes vias de trabajo metodoldgico.

La superacion profesional del personal docente sustentada en la concepcion de
la formacidén permanente implica comprender que la formacion del educador se
extiende a lo largo de su vida profesional respondiendo a las necesidades
personales, prioridades y reclamos sociales que estimulan la adquisicion,
actualizacion y perfeccionamiento de los conocimientos, habilidades, habitos

y actitudes inherentes a su labor profesional.

A partir de concebir la instituciébn como el escenario esencial que orienta y guia
la superacion profesional del educador para responder con creces a la
diversidad de demandas de los escolares que a ella asisten, lo cual exige de
profesionales de la educacion capaces de asumir cualquier reto por escabroso

y dificil que sea.

En tal sentido, la autora de la investigacion se acoge al criterio de Olga Franco
Garcia (2006:46-50), quien plante6 como debe ser el modelo del educador
preescolar. En sus ideas afloran las exigencias al desempefio de estos

profesionales, desde el rol social que se les asigna, al respecto precisa:

1. Un profesional conocedor de las particularidades fisiologica
y psicoldgicas que distinguen el proceso de desarrollo de los nifios de O
a 6 afos en cada periodo evolutivo, que pueda caracterizar y valorar el
desarrollo alcanzado por cada nifio en particular y del grupo en general;
asi como organizar, planificar y dirigir su accion educativa en las
diferentes formas organizativas de la Educacion Preescolar, partiendo

de una concepcién desarrolladora del proceso educativo.



N

Un profesional portador de ternura, afecto, amor a los nifos,
comprension, ecuanimidad, sensibilidad, equidad, optimismo y dignidad
personal y pedagdgica; todo lo cual estard matizado por un estilo de
comunicacion afectuosa que propicie las mejores relaciones personales
entre los nifios, con los otros educadores, con la familia y la comunidad.
3. Sera un profesional que dé respuestas personalizadas a las
necesidades educativas de los nifios preescolares y prepare a la familia,
la comunidad y otros agentes, con el propdsito de unificar criterios
educativos con el objetivo de lograr su educacion y desarrollo.

4. Un profesional capacitado para dirigir el proceso de educacion
y desarrollo de los nifios de 0 a 6 afios, considerandolos como el centro
de toda su actividad, tanto por via institucional como no institucional.

5. Un profesional que sea capaz de situarse a la altura de los nifios,

disfrutar con ellos y hacerlos vivir plenamente la alegria, la fantasia

y toda la maravilla que encierra esta edad.

A partir del criterio asumido en relacion con la funcién social del educador
preescolar, es posible ubicar la esencia del rol profesional que le corresponde
desempeiniar, las actividades que genera su formacion y la responsabilidad que
la sociedad le asigna, desde lo cual se le exige y evalia segun los resultados
gue obtiene y al mismo tiempo se determinan las aspiraciones en relacion con

su actividad profesional y el estado deseado de su preparacion.

Ya se ha planteado en el presente analisis que el rol del educador se expresa
mediante las tareas y funciones basicas, estas se concretan en sus tres
contextos de actuacion fundamentales: la institucion, la familia y la comunidad.
El centro infantil es una institucion compleja que requiere de una apropiada
direccién y organizacion, sobre todo considerando que su objeto principal de
trabajo lo constituyen las nifias y los nifios que asisten al mismo. De ahi la

importancia que tiene la preparacion del personal que labora en ellos.

1.1.2. Principales vias utilizadas para la preparac i6n de los docentes de

los circulos infantiles.

Segun Nancy Mesa Carpio (2007:18) define el trabajo metodolégico como:



» Trabajo cientifico metodologico.

» Unas de las acciones del proceso de optimizacion de la ensefianza
gue permite alcanzar la idoneidad de los docentes.

» Un tipo de actividad de caracter permanente, sistémico y consciente

donde participan docentes y directivos.

» Su propdsito es elevar el nivel de preparacion de los docentes en los
aspectos politico-ideoldgico, cientifico-tebérico 'y pedagdgico
metodolégico para que dirijan eficientemente el proceso de

ensefanza y aprendizaje con sus nifios y nifias.
» Una actividad predominantemente colectiva.
» Proceso de direccion.

> Partes de las prioridades en cada ensefianza, del diagndéstico del
nivel que se encuentra el colectivo para darle cumplimiento y de las
metas precisadas en el convenio colectivo de trabajo y en los planes

individuales.

Los aspectos antes tratados llevan a indagar ¢Qué es trabajo
metodoldgico?, como un elemento esencial en la preparacion del personal
docente, entre sus definiciones y caracterizaciones, se han encontrado las

siguientes.

“...El trabajo metodologico no es espontaneo, es una actividad planificada
y dinamica. Debe distinguirse por su caracter sistémico y colectivo, en
estrecha relacion con, y a partir de una exigente auto-preparacion individual,
y entre sus elementos se encuentran: el diagnéstico, la demostracion, el
debate-cientifico y el control.” (Seminario Nacional para Educadores 1999:
6)

“...Es la actividad paulatina encaminada a superar la calificacion profesional de
los maestros, profesores y dirigentes de los centros docentes para alcanzar el
objetivo de garantizar el cumplimiento de las tareas planteadas en una etapa

dada de su desarrollo.” (Seminario Nacional para Educadores.1990:4)



“...El trabajo metodologico lo constituyen todas las actividades intelectuales,
tedricas practicas que tienen como objetivo la elevacion de la eficiencia de la
ensefianza y la educacion.” (Seminario Nacional para Educadores.1997:4)

Por lo que la autora afirma que el trabajo metodologico constituye la via
fundamental de preparacion en el circulo infantil. Siendo un sistema de
actividades que de forma permanente se ejecuta con y por los docentes en los
diferentes ciclos, con el objetivo de elevar su preparacion politica ideolégica,
pedagogica, metodologica y cientifica para garantizar transformaciones
dirigidas a la ejecucion eficiente del Proceso Educativo con el propésito de

alcanzar la idoneidad de los cuadros y del personal docente.

Se agrega también que es una actividad planificada y dinamica que debe
distinguirse por su caracter sistematico y colectivo, en estrecha relaciéon
y a partir de una exigente auto preparacion individual y entre sus elementos
predominantes se encuentran: el diagnostico, la demostracion, el debate
cientifico y el control.

En consecuencia con lo anterior, entre las vias que se reconocen con mayor
nivel de aplicabilidad en la realidad de la institucion infantil, en funcion de la
preparacion se destacan la orientacion y el trabajo metodolégico, en el que la
preparacion metodoldgica juega un papel importante.

La orientacion educacional en el pais deviene en estos tiempos respuesta
tedrica y metodolégica ante la necesidad de potenciar el desarrollo profesional
y humano, lo cual se hace claro en el profético criterio martiano de que “nada
es un hombre en si, y lo que es lo pone en él su pueblo. Los hombres son

productos, expresiones, reflejos”.

Para cumplir con esta funcién (orientadora) el educador demanda preparacion
sobre las bases pedagdgicas, metodoldgicas y psicoldgicas que lo sustentan
y precisa una posicion profesional. Para orientar metodoldégicamente a un
profesional de educacion (a un docente) es necesario tener presente las
concepciones del trabajo metodolégico, como principal via de preparacion al
educador.



Consecuentemente, en la optimizacion del proceso de ensefianza-aprendizaje,
“el trabajo metodoldgico constituye la via fundamental para la preparacion de
los educadores, con vistas a lograr la concrecion del sistema de influencias que
permitan dar cumplimiento a las direcciones principales del trabajo
educacional” (Garcia Batista, G. y Caballero Delgado, E., 2004:274).

En relacion con lo que hoy se declara como trabajo metodologico en la
Educacién Preescolar, son numerosas las definiciones que se han dado
a conocer, no solo en los Documentos Normativos del Ministerio de Educacién

de la Republica de Cuba (MINED), sino en varios trabajos publicados.

De acuerdo con las fuentes consultadas (Garcia Batista, G. y Caballero
Delgado, E., 2004:274); los criterios que al respecto se han ofrecido, coinciden
en que el trabajo metodoldgico es el sistema de actividades que de forma
permanente se ejecutan con y por los docentes en los diferentes niveles de
educacioén, con el objetivo de elevar su nivel de preparacion politico-ideolégica,
pedagogico-metodoldgica y cientifica para garantizar las transformaciones

dirigidas a la ejecucion eficiente, efectiva y eficaz del proceso pedagogico.

Por otro lado, en lo referido al contenido del trabajo metodolégico, en la
Resolucién Ministerial 269, de 1991 se declara que es similar al de Didactica
y se enfatiza en la relacion dinamica de los componentes del proceso de
ensefianza-aprendizaje; a la vez, forma parte de su contenido, el control del
proceso educativo y una de sus funciones, puesto a que esta Ultima, constituye
un medio fundamental para conocer la calidad de este proceso, para evaluar
los resultados vy dirigirlo hacia el cumplimiento de sus objetivos. (Resolucién
Ministerial 269, 1991, articulo 49).

Finalmente, parece conveniente realizar algunas observaciones acerca de lo
planteado en la Resolucion No0.150/2010 del Ministerio de Educacion de la
Republica de Cuba acerca del trabajo metodoldgico entendido como: el sistema
de actividades que de forma permanente y sistematica se disefia y ejecuta por

los cuadros de direcciéon en los diferentes niveles.

El trabajo docente-metodoldgico es la actividad que se realiza con el fin de

mejorar de forma continua el proceso pedagodgico; basandose



fundamentalmente en la preparacion didactica que poseen los educadores, en
el dominio de los objetivos del grado y nivel, del contenido de los programas,
de los métodos y medios con que cuenta, asi como del analisis critico y la

experiencia acumulada.

El trabajo cientifico-metodoldgico es la actividad que realizan los educadores
con el fin de perfeccionar el proceso pedagogico, desarrollando investigaciones
o utilizando los resultados de investigaciones realizadas, que contribuyan a la
formacion integral de los educandos y a dar solucion a problemas que se

presentan en el proceso pedagdgico.

Los resultados del trabajo cientifico-metodoldgico, que se materializan en
articulos, ponencias para eventos cientificos, libros de texto, monografias,
planes y programas de estudio entre otros, constituyen una de las fuentes
principales que le permiten al educador el mejor desarrollo del trabajo docente
metodoldgico.

Estas dos direcciones estan estrechamente vinculadas entre si y en la gestion
del trabajo metodologico deben integrarse como sistema en respuesta a los
objetivos propuestos. Las formas fundamentales del trabajo docente
metodoldgico que se realizan teniendo en cuenta la Resolucion No.150/2010
del Ministerio de Educacion de la Republica de Cuba para la Educacién

Preescolar son:

Reunion metodoldgica. Es la forma de trabajo docente metodoldgico
dedicado al analisis, el debate y la adopcién de decisiones acerca de temas
vinculados al proceso educativo para su mejor desarrollo. En la institucion
educativa se pueden realizar las reuniones metodolégicas que se requieran

a partir de los resultados obtenidos.

Los acuerdos de las reuniones metodoldgicas pueden constituir lineas para
otra forma de trabajo metodologico que lleve implicito la demostracion de lo
realizado en la reunion. Las reuniones metodoldgicas estan dirigidas por los
jefes de cada nivel de direccion o colectivo metodoldgico o por profesores de
vasta experiencia Yy elevada maestria pedagdgica.



Actividad metodolégica. Es la forma de trabajo docente-metodolégico que,
mediante la explicacién, la demostracion, la argumentacion y el andlisis, orienta
al personal docente, sobre aspectos de caracter metodolégico que contribuyen
a su preparacion para la ejecucion del proceso pedagogico. La actividad
metodoldgica puede tener caracter demostrativo o instructivo, y responde a los

objetivos metodoldgicos previstos.

La actividad metodoldgica se realizan, fundamentalmente, en los colectivos de
ciclos, consejos de grados y colectivos de departamentos, aunque pueden
organizarse también en otros niveles de direccion y colectivos metodoldgicos,
cuando sea necesario. Se llevan a cabo por los jefes de cada nivel de
direccién, Metodologos, responsables de asignaturas o de areas de desarrollo

o profesores de experiencia en el nivel y en la asignatura.

Actividad abierta. Es una forma de trabajo metodoldogico de observacion
colectiva a una actividad con docentes de un ciclo, grupo, grado, departamento,
o de una asignatura en el nivel medio superior, en un turno de clases del
horario docente, que por su flexibilidad se puede ajustar para que coincidan
varios docentes sin actividad frente a grupos, la estructura de direccion

y funcionarios.

Esta orientado a generalizar las experiencias mas significativas y a comprobar
como se cumple lo orientado en el trabajo metodoldgico. En este tipo de
actividades se orienta la observacion hacia el cumplimiento del objetivo
propuesto en el plan metodolégico y que ha sido atendido en las reuniones
y actividades metodolbgicas, con el objetivo de demostrar como se debe

desarrollar el contenido.

Actividad de comprobacién. Es la actividad metodolégica que se realiza
a cualquier docente, en especial los que se inicial en un area de desarrollo,
asignatura, especialidad, afio de vida, grado y ciclo o a los de poca experiencia
en la direccién del proceso educativo, en particular los docentes en formacion.
Se orienta a la preparacion de los docentes para su desempefio con su grupo

de educandos y en el desarrollo del contenido que imparte.



Constituye un control a clase encaminado a identificar los aspectos mejor
logrados y los que requieren de una mayor atencion, los cuales quedan
registrados y sirven de base para el seguimiento y evolucién del docente, quien
tendra una atencion especial y diferenciada. A cada docente se les pueden
observar tantas clases como sea necesario, a partir de la realidad de su

diagndstico y desempefio docente.

Taller metodoldgico. Es la actividad que se realiza en cualquier nivel de
direccién con los docentes, funcionarios y cuadros y en el cual de manera
cooperada se elabora estrategias, alternativas didacticas, se discuten
propuestas para el tratamiento de los contenidos y métodos y se arriban

a conclusiones generalizadas.

Visita de ayuda metodologica. Es la actividad que se realiza en cualquier
nivel de direccion para asesorar a los directivos, funcionarios y docentes en los
aspectos de la direccion del trabajo metodolégico y el tratamiento particular de
los contenidos y su didactica y otros aspectos del proceso educativo que

garanticen su efectividad y la calidad de los resultados.

Es una actividad esencialmente demostrativa, con un caracter diferenciado que
tiene como punto de partida los aspectos positivos y negativos que sirvan de
base para fundamentar las orientaciones concretas y dar seguimiento a la

evolucion del docente o colectivo pedagodgico en los diferentes niveles.

Control a las actividades. Tiene como propésito valorar la afectividad del
trabajo metodoldégico en todos los niveles, el cumplimiento de los objetivos
metodoldgicos que se han trazado, el desempefio del docente y la calidad de

las actividades que imparte.

Para esta actividad se utilizaran las guias de observacion a clases y los
criterios de calidad en preescolar, que constituyen herramientas para el trabajo
metodoldgico a desarrollar con los docentes, derivado de lo cual se destacan
los logros vy dificultades que presentan en el tratamiento de los contenidos del

programa y el seguimiento al diagnéstico de sus educandos.



En la bibliografia consultada se expresan los rasgos que distinguen a cada uno
de los niveles funcionales para el trabajo metodolégico, a continuacion se
exponen los que se desarrollan en la Educacién Preescolar expresado en la
Resolucion No0.150/2010 del Ministerio de Educacion de la Republica de Cuba

para la Educacion Preescolar son:

El colectivo de ciclo. El colectivo de ciclo constituye un Organo
permanentemente activo, que tiene como objetivo el andlisis de las cuestiones
fundamentales del trabajo educativo de toda la institucion. Debe caracterizarse

por ser dinamico Yy concreto.

Este colectivo es el marco idéneo para discutir problemas fundamentales del
proceso educativo de interés colectivo, para estimular la critica y la autocritica,
orientar directivas de trabajo, desarrollar la iniciativa y la actividad creadora,
proporcionar una atmdésfera agradable de trabajo, educar sistematicamente
a todos los participantes y valorar las directivas del trabajo técnico-pedagdgico

en cada uno de los colectivos pedagdgicos por grupos.

Colectivo de docentes. Constituye un 6rgano eminentemente metodoldgico
donde prevalece la demostracion y el empleo de diferentes vias del trabajo
metodologico a partir de las necesidades de cada docente, mantiene su
funcionamiento diario excepto los dias que corresponde el colectivo de ciclo
0 preparacion metodolégica segun la planificacion proyectada. Esta dirigido al

cumplimiento de las acciones siguientes:

» Elaboracion y andlisis de los planeamientos.
» Valorar las dosificaciones de los contenidos de las areas del desarrollo.
» Analisis de la estrategia a seguir para la instrumentacion de un nuevo

argumento, entre otros.

Preparacion metodolégica. Es el proceso de apropiacion del contenido que le
permite dirigir la educacion de la personalidad de sus nifios desde el proceso
educativo que incluye los conocimientos, habitos y habilidades para el afio de

vida o ciclo en que trabaja y en general de la Educacion Preescolar.



Contenido de la preparacion metodoldgica. Informacién sobre los
contenidos, habilidades y habitos que debe adquirir el personal docente desde
el punto de vista metodoldgico. La preparacion cientifico-tedrico y cultural, que
incluye los contenidos concretos de las diferentes areas del desarrollo diferidos
en el programa de educacion para el afio de vida o ciclo en que trabaja y en
general de la edad preescolar, asi como de las experiencias de avanzada Yy

nuevas tecnologias, investigaciones y la superacion permanente.

El trabajo metodolégico se realiza de forma individual y colectiva. El individual
es la labor de auto-preparacion que realiza el docente en el contenido, la
didactica y los aspectos psicopedagdgicos requeridos para el desempeiio de su

labor docente y educativa.

Esta auto-preparacion orientada, planificada y controlada por el jefe inmediato
superior, es la base de la cultura general del personal docente y premisa
fundamental para que resulte efectivo el trabajo metodoldgico que se realiza de
forma colectiva, lo cual requiere de esfuerzo personal y dedicacion

permanente.

Las formas del trabajo docente metodolégico se interrelacionan entre si
y constituyen un sistema. Su seleccion estd en correspondencia con los
objetivos a lograr, el diagndstico de la institucién, las necesidades del personal

docente y las caracteristicas y particularidades de cada educacion.

Por otra parte, la Resolucion Ministerial 150/2010 se expone que las

actividades metodoldgicas en Preescolar se realizan como se describe:

» Diariamente. Los docentes de cada grupo se reunen para realizar las

precisiones necesarias a la direccion del proceso educativo.

» Quincenalmente. Cuatro horas de preparacion metodolégica con los
docentes de un grupo, en la institucion. Las directoras y subdirectoras
conduciran las actividades demostrativas que se realicen en estas
sesiones, como parte de su docencia y contaran ademas, con el apoyo

de los metoddlogos y responsables regionales de areas de desarrollo.



» Mensualmente. Ocho horas de preparacion metodoldgica desarrolladas
por los profesionales mejor preparados, entre los que se incluyen los
responsables regionales de areas de desarrollo, cuadros, metodélogos
y representantes de otros organismos, organizaciones e instituciones

con los cuales se coordine previamente.

El personal docente del circulo infantil como institucion educativa requiere de
una constante superacion y capacitacion técnica de su personal docente, que
lo mantengan actualizado en los aspectos fundamentales de su quehacer
pedagogico como via fundamental para propiciar el desarrollo de la formacién

de habitos y habilidades en los nifios y nifias de edad preescolar.

La autora considera que el trabajo metodolégico es uno de los términos mas
recurrentes en la practica y la teoria pedagdgica, sin embargo no siempre
resulta claro el alcance de dicho término, ni su connotacién en el marco de la
actividad cientifico-pedagogica. Por otra parte en la literatura cientifica el
concepto de metodologia ha tenido multiples definiciones que varian en

dependencia del plano desde el cual se establecen.

Por otro lado la metodologia vista en un plano mas particular incluye el
conjunto de métodos, procedimientos y técnicas que responden a una o varias
ciencias en relacidon con sus caracteristicas y su objeto de estudio. En este
sentido la metodologia es elaborada al interior de una o varias disciplinas
y permite el uso cada vez mas eficaz de las técnicas y procedimientos de que

disponen a fin de conocer mas y mejor al objeto de estudio.

En un plano mas especifico significa un sistema de métodos, procedimientos
y técnicas que regulados por determinados requerimientos nos permiten
ordenar mejor nuestro pensamiento y nuestro modo de actuacién para obtener

determinados propadsitos.

Para dirigir el proceso de apropiacion por parte de los nifios y las nifias de los
conocimientos, habitos, habilidades, valores, sentimientos, rasgos de la
personalidad, entre otros, que constituyen la parte de la cultura elaborada por

la sociedad que se selecciona como contenido de la educacién, por



considerarse que permite el logro de los fines y objetivos que la sociedad se
plantea en determinado contexto histérico, social y politico y que la escuela o el

circulo infantil se responsabiliza con su alcance.

Pero como el proceso de educacion involucra tanto al educador como al
educando; lo que presupone que a la actividad del educador le corresponde
una determinada actividad del nifio o la nifia y que estas por su naturaleza

y por sus propoésitos no pueden ser, ni son idénticas.

La categoria método en la Pedagogia incluye a la categoria método del
educador, como direccion de la actividad del educando, y método del educando
como via que este utiliza para la apropiacion o adquisiciéon del contenido,

habitos o habilidades o como autodireccion de la actividad propia.

Al respecto Josefina Lopez Hurtado, plantea (2004:88) “en la edad preescolar
es dificil absolutizar un solo método para educar a las nifias y los nifios,
considera de vital importancia la utilizacion de variados procedimientos para
propiciar los conocimientos, el desarrollo de habitos y habilidades, estimular la
participacion activa, independiente, creadora de los nifios y las nifias en el

proceso educativo para potenciar al maximo su desarrollo”...

Por lo antes expuesto y retomando este postulado la autora considera que la
via fundamental para lograr un desarrollo eficaz y buenos resultados en el
proceso de formacion de habitos en los nifios y las nifias de edad preescolar es
garantizar la preparacion de los docentes que inciden directamente con estos
para que ejecuten acciones creadoras, dinamicas, activas y participativas en

funcién del tema.

La preparacion metodoldgica constituye la via fundamental para llevar a cabo el
proceso educativo en el centro: es la actividad pedagogica que promueve entre
las educadoras, el estudio de las ciencias de la educacién y contribuye
a profundizar en sus bases teorico-practicas, posibilitando el analisis, y el

aporte creador del personal docente.

Es por esta razdn que la autora de esta investigacion percibe que en la practica

pedagogica, la preparacion esta interrelacionada con el trabajo metodologico



y considera que la preparacion metodolégica es un proceso continuo
y sistematico, mediante el cual se apropian de los conocimientos necesarios

para dirigir el proceso educativo.

1.2. Reflexiones acerca de los fundamentos tedricos de la narracion.

El lenguaje no es solo medio de comunicacion, sino una forma de conocimiento
de la realidad, mediante el cual se posibilita el desarrollo psiquico del individuo,
ya sea en el plano cognoscitivo-intelectual, como en el afectivo-emocional y su

propio proceso de socializacién.
Al respecto K. D. Ushinski sefial6:

“La palabra es la base de todo el desarrollo intelectual y el pozo de la sabiduria
humana, con ella comienza toda la comprensién, a través de ella pasa y hacia
ella vuelve”. (1969: 257)

Precisamente por un lado es el instrumento por medio del cual se expresan
representaciones, pensamientos y conocimientos por otro es un medio para el
enriguecimiento 'y ampliacion de las representaciones, pensamientos
y conocimientos. Entre el pensamiento y el lenguaje existen relaciones

reciprocas.

Pero también el mismo autor (1975: 101) hace referencia a: “En la medida en
que el nifio aprende la Lengua Materna, asimila no solo las palabras, su
comprension y giros, sino también la variedad infinita de conceptos, ideas
y objetos, la variedad de sentimientos e inquietudes, formas artisticas, la l6gica
y la filosofia del lenguaje”.

Los nifios aprenden a hablar mediante el trato con los adultos y demas nifios,
escuchando y hablando asimilan el vocabulario y la gramatica, es decir,
mediante el uso activo del lenguaje, y, conjuntamente con el desarrollo de su
lengua, van adquiriendo, poco a poco, la riqueza intelectual. En las
conversaciones con los adultos satisfacen su curiosidad, intercambian sus

impresiones, buscan el apoyo Yy la evaluacion de sus acciones.



Mientras mejor hable el nifio y en forma mas comprensible para los demas,

mas facil le resultard comunicarse con los que lo rodean.

Partiendo del criterio te6rico de que la expresion oral es el eje central de la
ensefianza de la lengua materna, los procedimientos metodolégicos que se
dirigen a su manifestacion mas plena al desarrollo del lenguaje coherente, tanto
el dialogado como el monologado y el surgimiento del lenguaje contextual

tienen la mayor importancia en el transcurso de la edad preescolar.

Diversos autores, seguidores de la escuela Socio Histérico-Cultural, han
desarrollado una serie de estudios dedicados a la busqueda de métodos que
hagan mas efectiva la estimulacion de esta forma de expresion oral, resultan

relevantes los trabajos de N.

F. Vinogradova (1985), F. A. Sojin (1985), O. S. Ushakova (1985), I. Ya. Bazik
(1990), Diachenko (1978) y G. M. Brumme (1983).

Autores antes mencionados coincidieron en destacar el valor de la literatura
infantil, del modelo verbal de narracién que brinda el adulto y de las preguntas
como procedimiento que permite comprobar la comprensién del texto

escuchado para favorecer el desarrollo de la narraciéon en los infantes.

Teniendo en cuenta que la narracibn que es una exposicion emotiva de un
suceso en su desarrollo. Requiere que los nifios recuerden un suceso en todas
sus partes y sucesion y lo expongan mediante un lenguaje ordenado

y coherente.

¢, Qué es narrar?

Narrar es contar una o varias acciones. La narracién es una escena compleja,
y, también, un encadenamiento de escenas. Narrar —segun Gonzalez Ruiz- es
“escribir para contar hechos en los que intervienen personas. Narrar el
desarrollo de una tempestad, sin aludir mas que al espectaculo de las fuerzas
movilizadas, es describir una tempestad. La narracion necesita al hombre,
aunque en algunos casos pueda pasarse sin el cuando personifica individuos
del reino animal o vegetal y nos cuenta las aventuras de un perro o de una

rosa, a los que en realidad se humaniza”



Por otra parte P. Schoeckel considera que la narracion es el principio de la

accion, el que narra debe excitar el interés, mantener la atencién, despertar la

curiosidad.

Segun Hanlert, la unidad y el movimiento son las leyes fundamentales de la

narracion de las que se derivan todas las demas:

1) La unidad de la narracién se consigue con la busqueda del punto de

vista, es decir, el centro de interés de las ideas y de los hechos. Al igual

que en la descripcion, el punto de vista nos servird de guia para

seleccionar ideas: las Utiles seran conservadas; las inttiles rechazadas,

esta es en esencia, la ley de la utilidad.

2) La narracién no es una construccion fija, sino algo que se mueve, que

camina, que se desarrolla y transforma. Este movimiento progresivo esta

regulado por la ley de interés, porque narrar es contar una cosa (un

hecho o0 un suceso) con habilidad, de tal modo que se mantenga

constantemente la atenciéon del lector.

Por lo que para lograr el interés y el mantenimiento de la atencion se hace

necesario el cumplimiento de tres principios fundamentales:

>

Arrancar bien; significa que el principio —el buen comienzo- es
esencial en toda narracion. Busquese desde la primera linea, un
hecho, una idea, una escena o un dato significativo que atraiga la

atencion del lector.

No explicar demasiado; porque una nharracion no debe
confundirse nunca con la informacién. Narrar, pues, no es explicar,
sino sugerir, es decir, explicar a medias para que el lector colabore
con el autor en la comprension de la tesis que se le muestra en el

relato.

Terminar sin terminar rotundamente; es decir que la buena
narracion no debe tener un final definitivo, seco, matematico. Es mas

bello, mas artistico, el final indeterminado, impreciso, un tanto vago.



La narracion tiene diferentes formas:

» Narracion de cuentos y relatos ya escuchados.

» Narracién con apoyo de laminas o ilustraciones.

La narracién de cuentos y relatos conocidos por los nifios resulta uno de los
mas sencillos procedimientos metodologicos para desarrollar la habilidad de
narrar, por lo atractivo que le resultan los cuentos a los nifios y porque les
resulta mas facil seguir el orden de la narracion, ya que es una narracion ya

elaborada.

Por eso se sugiere gque se comience la formacién de la habilidad comunicativa
de narrar con este procedimiento metodoldgico y cuando se haya ejercitado
suficientemente, de modo que el nifio se haya apropiado de los modos de
hacer y construya por si solo las narraciones, entonces se puede utilizar el

siguiente procedimiento.

La narracién con uso de laminas u objetos. Este procedimiento metodoldgico
exige un nivel de desarrollo superior de la habilidad de narrar de los nifios,
puesto que sera necesario que construyan el relato a partir del argumento que
sugiera la lamina, también se pueden utilizar objetos, juguetes, se apoyan en
otros como son las preguntas, indicaciones verbales, observacién de laminas,

objetos, que estimulan el pensamiento del nifio.

Las tareas fundamentales de la educadora en el trabajo relacionado con la

lamina se reducen a lo siguiente:

» La ensefianza a los nifios a observar la lamina, la formacion de la
habilidad para sefalar en ella lo principal.

» Paso gradual de las actividades pedagogicas de caracter de
enumeracion (cuando los nifios enumeran los objetos representados)
a las actividades que ejercitan el lenguaje coherente (respuesta

a preguntas y confeccion de pequeiios relatos).

Ambos procedimientos metodologicos constan de los siguientes pasos

O partes:



1) Conversacion introductoria: Esta conversacion estara dirigida al tema de
la narracion y se puede utilizar diversos procedimientos para la
motivacion, desde una adivinanza, armar un rompecabezas, observar
una lamina o cantar una cancion, recitar una rima.

2) Narracion modelo de la educadora: Constituira el patron a seguir por el
nifio, pero si la educadora lo considera puede pedirlo a otro nifio que lo
haga o puede obviar este paso si el desarrollo alcanzado por sus nifios
en la habilidad ya no lo necesita.

3) Preguntas sobre el contenido de la narracion. Estas preguntas
contribuyen a fijar el contenido de la narracion y un momento muy
propicio para aclarar el significado de algunas palabras, y de
intercambiar sobre el mensaje educativo de la obra.

4) Narracion de los nifilos. Este paso puede ir acompafado de preguntas
sobre el desarrollo de la acciébn que ayuden al nifio a construir su

narracion.

Sobre el procedimiento de la narracion se han realizado otras propuestas
didacticas como las de los espafioles M. Manfort y A. Juarez Sanchez (1995),
de la brasilefia E. Ribeiro Valotto (1997) y de la argentina |I. Rosbaco (1999), en
las cuales se sugiere utilizar procedimientos de caracter visual como es el caso
del dibujo cuya funcién principal consiste en constituir un apoyo para la

narracion, pues permite ilustrar las ideas expresadas.

Coincidiendo asi con el trabajo de Morales, Sonia (2008), quien ofrece una
propuesta didactica para la narracion de cuentos con la ayuda de dibujos

esquematicos en los que se representan las ideas expresadas.

Por otra parte, en Cuba se han publicado interesantes articulos por N. Gomez
Diaz (1980), M.E. Pérez Valdés y F. Martinez (1990), en los cuales aparece
una preocupacion por facilitar una via para que el nifio logre organizar la
narracion, pero apoyandose también en procedimientos verbales como las
preguntas, asi como la tesis doctoral de |. Rodriguez Mondeja (1996) dirigida
a la busqueda de métodos que garanticen la coherencia en el lenguaje

monologado, para lo cual destaca la necesidad de elaborar un plan verbal.



Todos estos trabajos han tenido como simientes las reflexiones hechas por
pedagogos como J.A. Comenio, H. Pestalozzi, F.G. Fréebel, J.J. Rousseau, M.
Montessori, K. Ushinski y E.I. Tijeeva, quienes subrayaron la importancia de la
asimilacion de la lengua materna desde las primeras edades y se preocuparon
por la busqueda de meétodos que garantizaran el desarrollo del mondlogo

narrativo como una importante forma de expresion oral.

Sin embargo, a pesar de los trabajos realizados en este sentido, ain no se han
logrado los resultados deseados en el desarrollo de esta compleja forma de

expresion oral en los nifios de las edades preescolares.

Maritza Cuencas, Diaz (2003) en su tesis de Maestria propone una serie de
requisitos que deberan tomarse en consideracion por los docentes del sexto
afo de vida para el desarrollo de actividades relacionadas con este significativo

logro del lenguaje, entre ellos se encuentran:

1) El desarrollo de acciones de modelacién espacial como procedimiento

fundamental en las actividades de narracion.

Se considera que los modelos espaciales pueden constituir un procedimiento
gue permite el cumplimiento de dicho objetivo, sobre todo si se tiene en cuenta
las caracteristicas del pensamiento de los preescolares y la complejidad de la

tarea que tendran que acometer.

La modelacion espacial se define por L.A. Venguer y sus colaboradores, como
la construccién y utilizacion de imagenes de caracter modelador que transmiten
las relaciones entre los objetos, los fendmenos y sus elementos en una forma
espacial, mas o menos esquematica y convencional, las cuales estructural
y funcionalmente equivalen a los signos representativos como son: maquetas,
dibujos, esquemas, planos, diagramas, graficos, entre otros (Venguer, L.A.,
1985).

Los modelos espaciales constituyen un procedimiento que garantiza la mejor
comprension del texto escuchado, en ellos aparece representado el contenido
y la estructura de la narrativa, ademas constituye un plan en el cual se

organizan las ideas a expresar, hecho que redundara en el incremento de la



calidad del mondlogo narrativo. De este modo las acciones de modelacion se
relacionan con una compleja funcibn de la conciencia, la anticipadora
o planificadora por lo que garantizan una regulacibn mas eficiente del acto

narrativo.

La utilizacion de modelos espaciales hace que la tarea narrativa se ejecute
a partir de una estrategia de accion previamente preparada por el pequefo; en
consecuencia el desarrollo de acciones de modelacion sera un recurso
personal utilizado por el nifio que favorecera indiscutiblemente el desarrollo de
esta compleja forma de expresion oral ya que se relaciona estrechamente la
fase de orientacion, repercutiendo entonces en la ejecucion e incluso en el
propio control, el cual con su ayuda puede realizarse desde la propia

orientacién y con una participacion mas activa de los pequenfos.

Para la utilizacion de las acciones de modelacién espacial en calidad de
procedimiento es preciso desarrollar acciones de sustitucion, de construccién
del modelo y su utilizacion. En las primeras actividades el nifio lo utilizara
construido bajo la direccion de la maestra, quien para asegurarse de su
comprension pedira a los nifios narrar episodios aislados del cuento

representado en el modelo.

Una vez que el pequeiio logre de modo independiente realizar la sustituciéon
y construccion del modelo, los podra emplear como plan de narracién y para
comprobar su calidad, asi como conseguira apoyarse en modelos construidos
conjuntamente con otros nifios como resultado de la aplicacion de tareas

colectivas.

Es preciso destacar, la necesidad de que el modelo en calidad de mediatizador
para la tarea narrativa sea utilizado de manera consciente, para ello es
necesario que se proyecten las siguientes acciones especialmente dirigidas

a este fin:

» Utilizacion de sustitutos para la construccién del modelo con un caracter

cada vez mas convencional.



» Verbalizacion por los nifios de las acciones que realizan y de su
fundamentacion, para lo cual se incluyen tares colectivas que exigen de
la comunicacion de los participantes para su realizacion.

» Utilizacion de tareas de narracion de obras literarias, en las que su
realizacion exija la transformacion del modelo inicialmente construido
a partir del texto literario escuchado, de modo que ante el nifio quede de
forma explicita la correspondencia entre el modelo y la realidad
modelada al advertir que la condicidbn que le impone la nueva tarea
narrativa provoca cambios en el modelo inicialmente construido sobre la
base del texto original.

» Utilizacion de tareas de narracion donde el modelo se construird no
a partir del analisis de un texto conocido, sino sobre la representacion
mental de las ideas a narrar, las cuales seran organizadas con la ayuda
del modelo espacial.

2) Integracion de acciones pedagogicas de caracter institucional

actividades programadas, complementarias, independientes y otras.

En los marcos de la institucion la estimulacion de la narracion deberd realizarse
no solo a partir de la actividad programada que responda a ese contenido, pues
esta ocupa un tiempo muy breve que no posibilita el 6ptimo desarrollo de esta
compleja forma de expresion oral; sera preciso utilizar otras actividades como
las complementarias e independientes, en las que se podrd realizar la

presentacion de obras literarias, la comprension y andlisis del texto.

La preparacion para la narracién y su ejecucion, asi como otras actividades que
permitiran la realizacidon de ejercicios destinados a activar el vocabulario,
interpretar, crear frases metaféricas y dramatizar obras literarias, se deberan
aprovechar también, e incluir las actividades de caracter cultural y recreativo

donde la del acto narrativo se considerara como manifestacion artistica.
3). Atencion a las particularidades individuales de los nifios.

En el desarrollo de las actividades sera preciso tener en cuenta las
particularidades individuales de los pequefios, pues a pesar que se exige que

todos los nifios participen es necesario respetar su disposicion para narrar; este



acto no debe ser algo impuesto, el nifio debe sentir la necesidad de narrar algo
a sus compainieritos, y estar seguro de las posibilidades con que cuenta para
ello.

En el uso del tipo de sustituto para la construccion del modelo también se
considerara el nivel de desarrollo alcanzado por los nifios, por lo que, si alguno
lo precisa, es necesario brindarle la posibilidad de utilizar sustitutos menos
convencionales, asi como también se tendra en cuenta que puede ocurrir que
algunos niflos hayan alcanzado tal grado de desarrollo de la actividad
intelectual que les permita realizar la orientacion previa al acto narrativo en el

plano interno.

En la valoracion del resultado de la narracion se tendra también en cuenta las
diferencias individuales y a pesar de que es imprescindible que ellos adviertan
sus logros vy dificultades se debera tener especial cuidado para no dafar la
autoestima y provocar inseguridad y que se nieguen a ejecutar el acto
narrativo. Las dificultades deberan ser comprendidas como una etapa

0 momento necesario que los llevara a perfeccionar su mondlogo.

Ademas, la maestra debera tener en cuenta las diferencias individuales que en
el desarrollo del lenguaje de los nifios se manifiesten, como resultado del
medio social en que se han desarrollado, para como resultado de su actividad
pedagogica salvar dichas diferencias y potenciar al maximo desarrollo posible

esta forma de expresion oral.

4).Consideracion de los aspectos relacionados con la esfera afectivo-
motivacional en su intima relacion con lo cognitivo en la direccion del proceso

pedagogico dirigido a la estimulacién del monélogo narrativo.

La separacion entre lo cognitivo y lo afectivo en el estudio de la personalidad,
ha resultado una traba para su comprension y, en consecuencia, para la eficaz
direccidon de su desarrollo. De este modo, en la practica pedagogica es preciso
tener en cuenta el desarrollo de aquellos fendmenos psiquicos asociados tanto

a lo cognitivo como a lo afectivo.



El proceso pedagdgico dirigido a la estimulacion de esta compleja forma de
expresion oral debe partir de crear las condiciones para que la comunicacion
con el auditorio se convierta en una necesidad de los pequeiios, que
incremente en ellos el interés por lograr perfeccionar su lenguaje, sélo asi
apareceran motivos intrinsecos que comenzaran a regular la conducta del
pequefio hacia la busqueda o asimilacion de los medios y procedimientos que
le permitan ejecutar la tarea narrativa con calidad. Esto ocurrird si se coloca al
nifo en situaciones comunicativas reales que exijan de la utilizacion del

monologo narrativo.

Los nifilos deberan tomar conciencia de que la asimilacion de las acciones de
modelacidn espacial constituye un procedimiento que les permitira ejercer una
narracion de calidad, hecho que evidentemente redundara en la aparicién de
vivencias afectivas positivas que estimularan al pequefo a realizar ese tipo de
tarea, donde la propia realizacion de la actividad le revela sus posibilidades
o debilidades.

En el primer caso, generalmente, puede observar una disposicion positiva
hacia la realizacién de la tarea, asi como seguridad en la ejecucién. Sin
embargo, ante la presencia de dificultades, es preciso lograr que la aparicién
de vivencias negativas promueva el deseo de perfeccionar la ejecucion y no su
rechazo; los errores cometidos deben ser comprendidos como un proceso de

aproximacion gradual a lo correcto.

Por tanto, la dificultad debera ser comprendida como un momento necesario,
qgue evidentemente traeria como consecuencia la formacion de cualidades
valiosas como la persistencia, la seguridad y la autovaloracion, que

favorecerian el desarrollo del monélogo narrativo.

F. Martinez (1995), destacé la significacion que tiene en la practica pedagogica
la consideracién de la relacién entre lo cognitivo y lo afectivo, ya que a partir del
estado afectivo observado, las educadoras podran estimar el nivel de
interiorizacion del contenido cognoscitivo en las actividades y en tal sentido

podra determinar la direccion de su accion pedagogica.



Por otra parte la unidad de lo cognitivo y lo afectivo en el proceso pedagoégico
dirigido a la estimulacion del mondlogo narrativo tiene también su reflejo en la
comprensiéon del lenguaje no solo como medio de expresion del significado,
sino también como medio de expresion emocional. Es por ello que en las
diferentes actividades de narracidn sera preciso tener en cuenta, no solo la
riqueza de vocabulario, la adecuada construccion gramatical, sino también la
utilizaciébn de recursos expresivos que permitan la proyeccién del mundo

afectivo y en definitiva garanticen la comunicacion.

5) . Las actividades de narracién deben estar dirigidas a lograr el desarrollo

de los procesos de comprension analisis y construccion de textos.
En el programa de Lengua Materna aparece incluido el trabajo con obras
literarias como un importante recurso dirigido a favorecer el dominio de las
habilidades comunicativas de los preescolares, que se manifiestan en la
posibilidad que deben adquirir los pequefios de expresar sus pensamientos de
forma intencionalmente clara, manteniendo la logicidad en el orden de las ideas

a través del uso adecuado de todos los medios linguisticos.

El enfoque comunicativo que asume el programa exige que la educadora de
estos afos de vida tengan en cuenta la necesidad de que los nifios inicialmente
comprendan lo que el autor expresé para que posteriormente puedan

transmitirlo e incluso recrearlo.

De esta manera, es necesario partir de la comprension y el analisis de los
textos presentados, y posteriormente proceder a la construccién de textos
orales por los pequenios, el dominio de estas acciones garantiza la

competencia comunicativa.

La complejidad que esto entrafia, determina que es absurdo pretender que los
nifos en una actividad programada donde se presente texto literario por
primera vez, puedan realizar un mondélogo narrativo cuya calidad le permita
establecer una amplia comunicacion con todos los participantes. Para alcanzar
este importante logro que evidentemente se relaciona con la construccion
textual es preciso haber garantizado la comprension y analisis del texto en

otras actividades.



Por otra parte, es preciso destacar que como los nifios reciben el mensaje del
autor por via auditiva, una condicién necesaria para la adecuada comprension,
es el uso de los medios no verbales por parte de quien presenta el texto, pues
estos, tienen un alto grado de responsabilidad en la transmision de
significados. En tal sentido, el adulto que presente el texto debe ante todo

atender no solo lo que dice sino como lo dice.

El andlisis no solo se debe dirigir a que los nifios capten el contenido, sino
a que también sean capaces de advertir los medios linguisticos empleados por
el autor y la estructura del discurso a través de la cual se logran expresar las
ideas de forma progresiva y coherente hasta concluirlas. Asi los nifios podran
apreciar el valor de los medios linguisticos utilizados por el autor para trasmitir
los significados de forma clara, precisa, pero también bella. Solo asi, estos
podran funcionar como modelos constructivos, que en correspondencia con las

necesidades comunicativas tendran la posibilidad de imitar.

6) . Ejercitacion de tareas narrativas de caracter variado y complejidad
creciente.

Para lograr que la educacion genere desarrollo, se necesita que las alternativas
pedagdgicas incluyan un sistema de tareas didacticas que conduzcan a la
busqueda y analisis reflexivo del conocimiento, donde su complejidad paulatina
requiera de la realizacion de un esfuerzo mental cada vez mayor, que
l6gicamente solo podra ser realizado eficazmente en la medida en que los
nifios sientan interés para su realizacion, a partir del reconocimiento del valor
que tienen para su propio desarrollo. Unicamente asi, se lograra desarrollar la
capacidad de utilizacion generalizada de los contenidos aprendidos en las mas

disimiles situaciones de la vida. (Rico Montero P. 1996: 89)

Teniendo en cuenta los requisitos anteriormente referidos se puede decir que el
nifio no debe limitarse solamente a repetir los textos literarios escuchados, esto
constituye un momento inicial que le permitira emplear estos como modelos
constructivos y recrear las tramas ofrecidas por los autores. Tareas como
narrar el texto asumiendo el rol de uno de los personajes o incluir uno nuevo, lo

colocaran en la necesidad de construir significados, para lo cual evidentemente



podran hacer uso de los recursos linguisticos que vieron funcionar cuando

escucharon el texto elaborado por el autor.

Los requisitos expresan en la concepcién de una alternativa pedagdgica que se
implementé mediante la realizacién de un experimento pedagogico (Cuenca,
Diaz, M. 2003), se sugiere que sean tomados en consideracion por los
docentes encargados de dirigir las actividades de narracion en la edad

preescolar.
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CAPITULO Il. DIAGNOSTICO INICIAL, FUNDAMENTACION Y
PRESENTACION DE LAS ACTIVIDADES METODOLOGICAS
RESULTADOS DEL PRE-EXPERIMENTO

En el presente capitulo se exponen los resultados obtenidos a partir del
desarrollo de las tareas de investigacion relacionadas con el diagndstico
inicial, la fundamentacioén y presentacion de las actividades metodologicas y
los resultados alcanzados durante la aplicacion del pre-experimento, los cuales

se estructuran en tres epigrafes.
2.1 — Andlisis de los resultados del diagnoéstico in icial.

Para profundizar en las particularidades en las que se pone de manifiesto el
problema en la poblacién determinada para el estudio que se presenta, se
realiz6 un diagnéstico en el que se consideraron como métodos fundamentales
la encuesta a las educadoras y auxiliares pedagdgicas que conforman la

poblacién de estudio, asi como el analisis de documentos.

Los instrumentos realizados para la concrecion de estos métodos se presentan

en los (Anexos | y II).

La encuesta se aplico a los docentes, con el objetivo de obtener informacion
acerca de su preparacion en relacion con el tratamiento al desarrollo de la

narracion en el tercer ciclo. Remitirse al (Anexo I).

En la primera interrogante, se indagd acerca del conocimiento que poseen
las docentes con relacién a la narracion y el significado que tiene para ellos,
comprobandose que de las doce docentes encuestadas, solo una logré emitir
criterios correctos al respecto, reconociendo que esta etapa juega un papel
importante en el desarrollo de la narracion, como una de las formas
esenciales del lenguaje dialogado, teniendo en cuenta este elemento de gran

importancia para el desarrollo de un adecuado lenguaje y formacion de la



personalidad en estas edades, lo que representa el 8,3%, las once docentes

restantes no pudieron expresar criterio al respecto representando un 91,6%.

La segunda interrogante , referida a los pasos metodoldgicos a cumplir para
el tratamiento de las diferentes formas de narracién, solo una docente
responde de forma correcta, argumentando cada uno de los pasos
metodolégicos a cumplir para el tratamiento a cada una de las diferentes
formas de la narracion. Lo que representa el 8,3%, mientras que seis
docentes solo logran mencionar algunos de los pasos metodoldgicos, aunque
no reconocen las diferentes variantes de narraciones, lo que representa el
50%, y cinco docentes no fueron capaces de reconocer en los pasos
metodoldgicos, ni las diferentes variantes a utilizar para su tratamiento, para un
41,6%.

La tercera interrogante , referida a la importancia que le conceden al
dominio que debe poseer la educadora del cuento a narrar, se comprobé que
tres de las docentes le conceden gran importancia, argumentando que esto les
permite mayor emotividad, fluidez, expresividad a la hora de narrar el cuento,
ademas de otros elementos importantes a tener en cuenta a la hora de llevar el
mismo a los nifios, lo que representa el 25 %.Mientras que tres docentes
reconocen la importancia, pero no argumentan, lo que representa el 25% y

seis docentes no lo reconocen importante, para un 50%.

La cuarta interrogante , se refiere al andlisis que debe realizar la educadora
del cuento para ser narrado a los nifios, comprobandose a partir de lo
expresado por los docentes, que solo dos emiten criterios correctos al
respecto, argumentando que es desde este analisis que la educadora
determina si es un cuento a narrar en estas edades, si cumple los requisitos,
entre otros aspectos importantes, para un 16,6%, y diez docentes no lo
reconocen importante, planteando que leen cualquier cuento a sus nifios

siempre que este sea infantil. Lo que representa el 83,3%.

La quinta interrogante, referida a la utilizacion de materiales didacticos para

el tratamiento al desarrollo de la narracion, tres docentes hacen referencia



que en todos los momentos es necesario la utlizacion de materiales
didacticos, asi como el uso de diferentes atributos complementarios, por ser
elementos motivantes en estas edades y dar la posibilidad a los nifios de
asumir los personajes y el mensaje de la obra literaria de forma agradable.
Para un 25%. Cuatro docentes reconocen la necesidad del uso de materiales
pero no argumentan, lo que representa 33,3%, mientras que el resto de las
docentes representadas por cinco no lo consideran necesario. Para un 41,6%.

Andlisis de los documentos:

Con el objetivo de comprobar si se conciben aspectos relacionados con el
tratamiento a la habilidad de narracion se realizd la revision a diferentes
documentos, los resultados se muestran a continuacion:

En las dosificaciones se evidencia que existe un balance en las frecuencias
que dedican a cada una de las habilidades de la expresion oral, a pesar de
ello, no se trabajan todas las variantes de narracion. En la planificacién de las
actividades programadas de narracion, se cumple con la estructura didactica,
pero de la misma forma no se aprovechan las diferentes variantes, ademas al
trabajar la narracion de cuentos no realiza una preparacion y un analisis previo
al seleccionar el cuento, teniendo en cuenta el inicio, el trama se y el

desenlace, y los personajes que intervienen, generalmente se lee.

En cuanto a las actividades independientes se comprobé que a pesar de
existir un contenido de narracion o lectura de cuento, no la realizan con la
calidad, ni la sistematicidad requerida, los libros que existen carecen de
llustraciones y las actividades complementarias no se realizan con

sistematicidad, ni con la preparacién requerida.

Los medios de ensefianzas en las actividades programadas y las
independientes no se utilizan en variedad, ni con sistematicidad, y no
aprovechan las vivencias de los niflos y nifias para propiciar narraciones

derivadas de paseos, observaciones y otras.

Lo antes expuesto propicié a la autora comprobar que el estado inicial en que
se expresa la preparacion de los docentes con relacién al tratamiento al

desarrollo de la narracion es insuficiente, lo que encuentra su fundamento en



las deficiencias que aun subsisten evidenciadas en cada una de las respuestas
emitidas por las educadoras y las auxiliares pedagodgicas, asi como los
documentos revisados lo cual pone de manifiesto marcadas limitaciones en

este sentido, las cuales se expresan en:

» Poca preparacion del docente con relacion a los aspectos tedricos

y metodoldgicos referidos al tratamiento de la narracion.

» No es suficiente el tratamiento de procedimientos para contribuir a que

los nifios y las nifias desarrollen su narracion.

» Los medios de enseflanza que se utilizan son pocos novedosos

y atractivos para estas edades y en ocasiones no se utilizan.

» No siempre se aprovechan todos los momentos que el proceso

educativo ofrece para el tratamiento al desarrollo de la narracién.

A pesar de las dificultades comprobadas, las docentes muestran disposicion
para mejorar su nivel de preparacion metodolégica, ademas mantienen buena

asistencia al centro y buen aprovechamiento de la jornada laboral.

Por lo que todo este estudio permiti6 a la autora de esta investigacion
constatar la necesidad que tienen las docentes del tercer ciclo de apropiarse
de los conocimientos esenciales acerca de la narracion y proyectar actividades
metodoldgicas que contribuyan a resolver la probleméatica planteada.

2.2 Fundamentacioén de la propuesta

Los presupuestos tedricos que sustentan las actividades metodolégicas de la
presente investigacion tienen su base en las ciencias humanisticas, las cuales

posibilitan una organizacion coherente entre las acciones que se planifiquen.

En este trabajo se asume como fundamento tedrico y metodolégico la Filosofia
Marxista Leninista, ya que esta es contentiva de una ideologia revolucionaria,
gue se proyecta hacia el desarrollo social de la humanidad, cuyo fin supremo
es el desarrollo de todas las facultades del hombre, considerando sus

potencialidades integralmente.



El enfoque dialéctico materialista concibe a la actividad como: “... el modo de
existencia, cambio, transformacion y desarrollo de la realidad social, que
deviene como relacion sujeto-objeto.” (Pupo, R., 1990:27), y a la vez como
fuente del desarrollo del hombre, y en consecuencia, de la cultura. Es en la
actividad practico social donde se gestan los valores y las dimensiones

valorativas de la realidad.

Se ha seguido el enfoque socio historico-cultural de Vigostki y sus
colaboradores, asi como las mejores tradiciones de la Educacion y la
Pedagogia cubana, las cuales se centran en el desarrollo integral de la
personalidad, concibiendo el aprendizaje como proceso de apropiacion de la

cultura, bajo condiciones de orientacién e interaccién social.

Desde el punto de vista pedagogico las actividades metodoldgicas se
fundamentan en la comprension de la pedagogia como ciencia que integra los
saberes de las demas ciencias que aportan al conocimiento del hombre para

abordar la complejidad de su objeto de estudio.

La educacion, en el pensamiento pedagogico cubano sirve de base para la
superacion profesional en la actual revolucién educacional, en el papel de la
practica educativa y su vinculo con la teoria y en la necesaria interaccion de la
instruccion, la educacion y el desarrollo para lograr la preparaciéon de los

docentes del circulo infantil del tercer ciclo de la Educacion Preescolar.

Sin lugar a dudas, la educacion cubana alcanza significativos logros, pero es
indispensable continuar avanzando en aras del mejoramiento, para solucionar
los problemas actuales y proyectarse hacia el desarrollo futuro. Se impone hoy
como nunca antes revitalizar los procesos de transformacion, teniendo en
cuenta los nuevos retos que dimanan de los escenarios globales y regionales,

asi como de nuestras realidades.

Se estructuraron ademas sobre la base de la unidad de la cognitivo y lo
afectivo, para ello se tienen en cuenta las motivaciones, intereses,
necesidades de los docentes y mediante formas activas y motivadoras se

ensefian los métodos procedimientos y vias a tener en cuenta para el



tratamiento a la habilidad narracion, propiciando la participacion, la reflexion

grupal y el intercambio.

Las actividades promueven la reflexion, el debate, la polémica entre los
docentes; las mismas estdn en correspondencia con los requerimientos de la
politica educacional del Estado y con los valores que sustentan la evolucion

historica de la nacién cubana.

En virtud de lo anteriormente expuesto se concibid la propuesta que contiene
actividades metodologicas dirigidas a la preparacion de los docentes del tercer
ciclo de la educacion preescolar acerca del tratamiento a la habilidad narracién

las cuales se caracterizan por:

» Conducir a la transformacion del diagndstico inicial al estado deseado.
» Concebir de manera intencionada, la preparacion de los docentes en
correspondencia con las dificultades detectadas.

» Propiciar la reflexién y el debate a través de la practica pedagdgica.

En su concepcidn se tuvo en cuenta ademas el concepto de zona de desarrollo
proximo dado por Vigostki ya que posibilita determinar las potencialidades
y necesidades de los docentes y llegar a decidir la ayuda necesaria en cada

caso hasta alcanzar el nivel de preparacion deseado. (1981:22).

Se combina lo tedrico con la practica y se sustenta también en la elaboracion
de materiales, de manera que contribuyan a que las nifias y nifios, desarrollen

la habilidad narracion.

La via de solucidn consta de nueve actividades metodologicas, que se
componen de una reunidbn metodologica, una actividad metodolbgica
instructiva, dos actividades demostrativas y cinco talleres, las cuales la autora
considera son las mas efectivas para el tema abordado y el alcance del

objetivo propuesto.

Cumplen con la siguiente estructura: tema, objetivos, materiales, vias,

desarrollo y conclusiones. En el desarrollo se precisa con claridad como



proceder metodolégicamente enfatizando en el qué, y cdmo hacer estas

actividades.

Se aplican diferentes métodos para incentivar una participacion activa que
permita arribar luego de un proceso colectivo de reflexion, a conclusiones
claras y precisas sobre el tema para dar solucion a las diferencias que se

presentan con relacion al tratamiento del desarrollo de la narracion.
A continuacion se presentan las actividades metodolégicas.

2.2.1 - Propuesta de solucion.

Actividad Metodoldgica # 1.

Tema: La narracion. Su desarrollo desde las primeras edades.

Objetivo: Analizar acerca de la narracion y la importancia de su desarrollo en

estas edades.

Via: Reunion metodologica.

Participantes: Educadoras y auxiliar pedagoégica del tercer ciclo.
Desarrollo.

Con anterioridad las docentes han sido orientadas al respecto.

En un primer momento la conductora de la actividad trabajara algunas
consideraciones tedricas acerca de la narracion. Se realiza una exploracion de
los conocimientos previos que se tienen sobre el tema. Mediante la linea de la
lluvia de ideas en la cual educadoras y auxiliares van emitiendo criterios sobre

lo que es la narracion, propiciando Luego el debate.
A continuacion se mostrara una pancarta con las siguientes consideraciones;

La narracion aborda diferentes variantes para el tr abajo en la edad
preescolar como: la narracibn con material ilustrat ivo, cuentos
musicalizados, cuentos con titeres, cuentos con acc iones, cuentos con
acciones, cuentos con esquemas, cuentos con objetos , cuentos con

sonidos onomatopeyicos.



Se indica su lectura y se realiza la siguiente interrogante:

¢,Como lograr el desarrollo de los aspectos antes mencionados desde las

primeras edades?

Para propiciar el debate se distribuyen tarjetas en las cuales aparecen
diferentes actividades.

Los participantes tendran un tiempo para organizar sus ideas acerca de
elaborar ejemplos de cémo desarrollar la narracion y luego en sesién plenaria
cada una presenta sus ideas y se estimula el debate, llegando al analisis

individual y colectiva.
Actividades:

Precise las caracteristicas que distinguen a las diferentes variantes.
A su modo de ver a cual le concede mayor importancia.

Argumente.

YV V V V

En qué momentos del proceso docente educativo se les puede dar
salida.

» Comente desde su posicion personal el valor educativo de cada una.

Conclusiones

Luego para finalizar se solicita a un docente que a modo de conclusion

exprese qué aprendieron.

Finalmente el docente propicia la auto-evaluacion y co-evaluacion de la
actividad, y se realizan las indicaciones para la préxima actividad

metodoldgica.

En funciébn de asegurar el nivel de partida para la préxima actividad
metodoldgica se orientan las siguientes actividades de auto-preparacion.

La narracion para su tratamiento comprende diferentes procedimientos
metodoldgicos, por lo que resulta imprescindible profundizar en estos

aspectos.



» Consulte la bibliografia que a continuacion se le presenta:
1. Lenguaje oral. Editorial Pueblo y Educaciéon La Habana.. Martinez Mendoza,
F (2004).

2. La lengua materna en el circulo infantil. Editorial Pueblo y Educacion, La
Habana. Brumme G. M. (1983)

3. El Arte de Contar Cuentos a los Nifios. Fortin, E. (2003). Espafia: Edicion

Espuelas de Plata.

» Elabore fichas de contenido en las que incluya los principales aspectos
referidos al tratamiento de la narracion.

» Intercambie y enriquezca la informacion acopiada a partir de la consulta
con otras colegas y la revision bibliografica de otros textos.

» Elabore un cuadro sinoptico donde relacione las diferentes formas de

narraciones que se desarrollan en el tercer.

Actividad Metodoldgica # 2.

Tema:"La narracién, variantes metodoldgicas para su tratamiento”

Objetivo: Valorar los procedimientos metodolégicos para el tratamiento a la
habilidad narracion, de manera que siente las bases para enfrentar

adecuadamente el trabajo con el desarrollo de esta habilidad.
Via: Taller metodoldégico.

Participantes: Educadoras y auxiliar pedagoégica del tercer ciclo.
Desarrollo.

Para iniciar la sesién la coordinadora le entrega a los participantes diferentes
tarjetas en las cuales se exponen las caracteristicas y procederes para el

desarrollo de las diferentes variantes de la narracion. (Anexo V)

Se analiza el contenido de cada una de las tarjetas y se escucharan los

criterios emitidos por los participantes.



» Posteriormente se hacen precisiones acerca del estudio realizado, el
acceso a la bibliografia, la informacion registrada, entre otros aspectos
gue se consideren necesarios.

» Teniendo en cuenta lo abordado anteriormente la coordinadora sugiere
a los participantes elaborar ejemplos de narraciones que se pueden
realizar en los diferentes momentos del proceso educativo para darle
tratamiento a la narracion.

Se procede al desarrollo de la técnica participativa: “Canasta de la suerte”.

Ahi estaran varias preguntas, cada docente debe responder segun el orden de

las mismas y emitir su criterio valorativo.

Primera canasta : Los nifios del cuarto y quinto afio de vida pueden narrar
cuentos con titeres para lo cual la educadora lo preparara previamente. ¢Qué

elementos debe tener en cuenta la educadora para esta preparacion?

Segunda canasta : El tratamiento metodolégico a la narracion en estas edades
comprende: Conversacion introductoria, narracion modelo de la educadora,
preguntas sobre el contenido de la narracion, narracion de los nifios.

Fundamente como proceder en cada uno de ellos.

Tercera canasta: Conoces C]Ué elementos tener en cuenta para una adecuada

adaptacion de un cuento infantil. Mencidnalos y explica cada uno de ellos.
Cuarta canasta: ¢Como debe aprender el cuento la educadora para contarlo?

Quinta canasta : La mayor parte de los cuentos, probablemente los mejores
son valores literarios creados por nuestros ancestrales abuelos, y tenemos el
deber de traspasarlos a las nuevas generaciones oralmente, como fueron

creados. Como se debe contar un cuento. Fundamenta.
Conclusiones.

Para la evaluacién se tendra en cuenta la intervencion de cada participante
y se somete a la consideracion de los demas. Se precisaran las necesidades

de profundizacion en el tema de manera individual o grupal y se orientaran



actividades a desarrollar por consulta o auto-preparacion segun corresponda,

de acuerdo a las necesidades individuales y grupales que aun subsistan.

En funcion de asegurar el nivel de partida para la proxima actividad se orienta

una guia de auto-preparacion.
Consulte la bibliografia que a continuacién se le presenta:

» Martinez Mendoza, F. (2004), Lenguaje Oral. .La Habana: Editorial
Pueblo y Educacion.

» Colectivo de autores. Orientaciones Metodoldgicas para las educadoras
sobre el programa de Educacion para los nifios y niflas de tercer y
cuarto afio de vida en el circulo infantil. Ciudad de La Habana. Editorial
Pueblo y Educacion, 1981.

» Estudios de Literaturas para preescolares. Dr. Virgilio LOpez Lemus.
Dra Hiraida Rodriguez Mondeja. Editorial Pueblo y Educacion. Ciudad
de La Habana. 2004.

» Expresion y lenguaje. Ministerio de Educacién y Cultura. Madrid. 1999.

» El Arte de Contar Cuentos a los Nifios. Fortin, E. 2003. Espafia: Edicion
Espuelas de Plata.

1. Intercambie a partir de la consulta y revision bibliogréafica, con docentes
de mas experiencia informaciones acopiadas, a fin de enriquecer la

misma.

2. Elabore un cuadro sindptico donde relacione los requisitos a tener en

cuenta al seleccionar una obra literaria para su narracion.
Actividad metodoldgica # 3
Tema: La seleccion de obras literarias para el trabajo con la narracion.

Objetivo: Debatir los procedimientos metodoldgicos para la seleccién de obras
literarias, de manera que se sienten las bases para enfrentar adecuadamente

el trabajo de la narracion.
Via: Actividad metodoldgica instructiva.

Participantes: Educadoras y auxiliar pedagodgica del tercer ciclo.



Desarrollo.

Para iniciar se invita a los participantes realizar el debate de los diferentes
aspectos a tener en cuenta para una adecuada seleccidon de obras literarias
para narrar a partir de la técnica participativa" A quién le corresponde”. La cual
consiste en situar a los participantes en forma de semicirculo e iran
seleccionado por duos el numero correspondiente a cada duo, desde una caja

gue contiene tarjetas enumeradas.

Para iniciar la coordinadora pedira a los participantes seleccionar la tarjeta

gue corresponde segun el nimero seleccionado.

Se analiza el contenido de cada una de las tarjetas y se escuchan criterios

emitidos por los participantes.

Posteriormente se presenta una guia que debe resolver derivada de lo

planteado:

1. Precise en su libreta de notas las caracteristicas que distinguen a las
diferentes obras literarias que se trabajan en estas edades y cuales

entiendes se pueden narrar. ¢ Por qué?

2. Comente desde su posicidén personal el valor educativo de cada una de

las obras seleccionadas para narrar.

3. ¢Qué materiales y medios de ensefianza emplearias en cada una de
ellas para enriquecer la actividad y lograr una mejor motivacion de las nifias

y los nifios en estas edades?

Se procede al desarrollo del debate, con la técnica participativa antes
mencionada, los duos tendran el nimero correspondiente antes seleccionado,
desde una caja que contiene tarjetas enumeradas un participante seleccionara

quién comienza el debate.

La coordinadora en la medida que se desarrolle el debate dejara escritas en el

pizarron las principales ideas a partir de su intervencion.



Conclusiones.

Finalmente se presentara un cuadro donde aparecen aspectos especificos que
no deben faltar al seleccionar una obra para ser narrada. Se precisan las
necesidades de profundizacion en el tema de manera individual o grupal y se
orientaran actividades a desarrollar por consultas o0 auto-preparacion segun

corresponda.

En funcién de asegurar el nivel de partida para la proxima actividad se orienta

una guia de auto-preparacion.

La adaptacion de obras literarias debe realizarse respetando las normas
siguientes: exposicion, nudo y desenlace, en la proxima actividad metodoldgica
se atenderd la tematica: “La adaptacion de obras literarias para el trabajo con

la narracion en el tercer ciclo.

En virtud de garantizar un acercamiento a este contenido debe realizar las

siguientes acciones en su auto-preparacion.
Consulte la bibliografia que a continuacién se le presenta:

» Martinez Mendoza, F. (2004), Lenguaje Oral. .La Habana: Editorial
Pueblo y Educacion.

» Lalengua materna en el circulo infantil. Editorial Pueblo y Educacion. La
Habana. Brumme G. M. 1993.

» El Arte de Contar Cuentos a los Nifios. Fortin, E. 2003. Espafia: Edicién
Espuelas de Plata.

1. Elabore fichas de contenido en las que incluya los principales aspectos
referidos al tema.

2. Intercambie y enriquezca la informacion acopiada a partir de la consulta
con otros colegas y la revision bibliografica de otros textos.

3. Elabore un cuadro sinoptico donde relacione los procedimientos

metodoldgicos a seguir en la adaptacion de un cuento.



Actividad metodolégica # 4
Tema: La adaptacion de obras literarias para el trabajo con la narracion.

Objetivo: Demostrar los procedimientos metodologicos para la adaptacion de
obras literarias, de manera que se sienten las bases para enfrentar

adecuadamente el tratamiento al desarrollo de la narracion.
Via: taller metodoldgico.

Participantes: Educadoras y auxiliar pedagoégica del tercer ciclo.
Desarrollo.

Se comienza el taller a partir de la observacion de una actividad demostrativa
de narracion protagonizada por las nifias y nifios del quinto afio de vida a partir
de una adaptacion de la propia autora.

Se utilizara la siguiente guia de observacion.

» Precise en su libreta de notas los elementos que considere de mayor
significacion que le permitan fundamentar la importancia que le concede
a la adaptacion de una obra literaria para el adecuado desarrollo de la

narracion.

» Enuncie sus consideraciones personales acerca de la adaptacion de

obras literarias para el tratamiento de la narracién.

» Teniendo en cuenta la relevancia del tema observado exprese partiendo
de su experiencia pedagogica, cuales son las principales barreras
e insuficiencias que frenan el desarrollo del tratamiento a la adaptacion

de cuentos en estas edades.

A partir del analisis de las barreras e insuficiencias la coordinadora introduce
los aspectos a tratar en el taller y se valora el proceso de preparacion para el
mismo partiendo de las orientaciones de la guia de auto-preparacion. Se hace
referencia a las principales limitaciones presentadas y qué les aporté en

funcién de su auto-preparacion.



Utilizando la técnica “El espacio catartico” se colocaran tres sillas donde deben
sentarse los participantes y expresar sus vivencias. En la primera se expresa
cémo llegue al taller, en la segunda como me senti durante el mismo y en la

tercera cOmo me voy, la que le permitira valorar el impacto de la misma.

En funcidbn de asegurar el nivel de partida para la proxima actividad

metodoldgica se orienta una guia de auto-preparacion

Para garantizar un acercamiento a este contenido debe realizar las siguientes

acciones en su auto-preparacion.
Consulte la bibliografia que a continuacién se le presenta:

» Gonzalez Castro, Vicente. (1986) Teoria y practica de los medios de
ensefianza.

» Martinez Mendoza, F. (2004), Lenguaje Oral. .La Habana: Editorial
Pueblo y Educacion.

» Colectivo de autores. Orientaciones Metodoldgicas para las educadoras
sobre el programa de Educacion para los nifios y niflas de tercer
y cuarto afio de vida en el circulo infantil. Ciudad de La Habana.
Editorial Pueblo y Educacion, 1981.

Guia de estudio.

1. Precise los medios de ensefianza que se pueden emplear para el
tratamiento a la narracion.

2. Formule los principales problemas, que segun su criterio se evidencian
en la practica pedagdgica en la institucion educativa y el afio de vida en

que labora, que limitan el adecuado tratamiento a la habilidad narracion.

Conclusiones

Los participantes expresaran como se sintieron durante el desarrollo del taller

teniendo en cuenta los siguientes aspectos:
» Adquisicion de conocimientos.

» Motivacion por el tema tratado.



» Principales inquietudes con respecto al tema.

» Se orienta la precision en su libreta de notas de los aspectos mas
sobresalientes que pueden resultar Utiles para el perfeccionamiento de
su practica pedagogica. Los que se entregaran en tarjetas

confeccionadas con este fin. ( ver anexo VI)
Actividad Metodoldgica # 5
Tema: Confeccionando materiales.

Objetivo: Modelar medios de ensefianza para enriquecer el tratamiento al

desarrollo de la narracion.

Via: Taller metodoldgico.

Participantes: Educadoras y auxiliar pedagoégica del tercer ciclo.
Desarrollo.

Para iniciar el taller se sugiere partir del analisis de un postulado seleccionado
del libro Teoria y Practica de los medios de ensefianza de Vicente Gonzalez
Castro. (1986).

“Los medios de ensefianza como todos los componentes del proceso
educativo actian como soporte material de los métod os (instructivos

o educativos) con el propdsito de lograr los obijeti vos planteados...”

Se analizara detalladamente y se escucharan los criterios emitidos por cada

participante, acerca del tema en cuestion.

Posteriormente se invita a socializar las ideas mas relevantes en funcion de la
importancia del uso de los medios de ensefianza y materiales en estas edades

y se haran referencia a los tipos y caracteristicas que estos deben poseer.

Luego para concretar la actividad se realizara la técnica participativa
“Proyectando el futuro”, esta consiste en motivar e introducir la creacion de
diferentes materiales a partir de la creatividad colectiva, por lo que ellos

comenzaran a elaborar los diferentes medios que concibieron y después se



preparara una mesa en un lugar visible para colocar los medios elaborados en

una exposicion.
Conclusiones.

Para la evaluacion se tendrd en cuenta el caracter creativo y formativo de la
misma, por lo que debe transcurrir en un clima de colaboracion y respeto,
apreciado por los participantes como una relacion de ayuda, participacion

y colaboracién en el proceso.

Cada participante determinard sus logros y limitaciones, se realizaran
valoraciones acerca de los medios de ensefianza elaborados. Asi como en qué

momento del proceso educativo podra ser utilizado.

En funcion de asegurar el nivel de partida para la proxima actividad se orienta

una guia de auto-preparacion.

Se orienta que en el proximo taller se confeccionaran medios de ensefanza
y materiales tales como: diferentes tipos de titeres, atributos, laminas vivas,
maquetas, entre otros, segun las obras literarias seleccionadas en actividades

anteriores y las adaptaciones realizadas.

Consulte la bibliografia que ha continuacién se les presenta:

» Gonzalez Castro, Vicente. (1986) Teoria y practica de los medios de
ensefanza.

» Martinez Mendoza, F. (2004), Lenguaje Oral. .La Habana: Editorial
Pueblo y Educacion.

» Tareas para el desarrollo del lenguaje en nifios de circulos infantiles
Cabanas, R. (1998) La Habana: Direccion de Educacion Preescolar,

Ministerio de Educacion.

1. Haga referencia a otros elementos medios y materiales que se
pueden utilizar para trabajar la narracion con los nifios y nifias e

estas edades.



2. Seleccione dentro de la literatura a trabajar en estas edades cuales
luego de narradas por los nifios pueden ser dramatizadas y que

materiales utilizarias en estas.
Actividad Metodoldgica # 6.
Tema: Medios a utilizar para el enriguecimiento al tratamiento de la narracion.

Objetivo: Elaborar medios de ensefianza y materiales didacticos a partir de

técnicas de la plastica para el enriguecimiento al tratamiento de la narracion.
Via: Taller metodoldgico.

Participantes: Educadoras y auxiliar pedagoégica del tercer ciclo.

Desarrollo.

» Para iniciar el taller se sugiere partir del analisis de los medios
elaborados en el taller anterior. Se analizara detalladamente y se
escucharan criterios emitidos por los participantes, acerca del tema en
cuestion.

» Se comprobara si todos vienen preparados para la confeccion de
medios de ensefianza y otros materiales destinados a este fin.

» Se realizara un analisis acerca de los tipos y caracteristicas que deben
poseer los medios, asi como la variedad que podemos crear para la
narracion.

Se propone comenzar a realizar la confeccion de los diferentes medios de
ensefianza seleccionados anteriormente. En una mesa previamente preparada

se expondran los medios elaborados.

Conclusiones.

Para la evaluacion se tendra en cuenta el caracter creativo y formativo de los
mismos, por lo que debe transcurrir en un clima de respeto y colaboracion.
Cada participante determinard sus logros y limitaciones, se realizaran
valoraciones acerca de los medios de ensefianza y otros materiales
elaborados. Asi como en qué momento del proceso educativo sera utilizado el

medio.



Para garantizar la preparacion de la proxima actividad metodologica, se
orientara analizar detenidamente la guia de la calidad a cumplir en una
actividad programada de lengua materna, asi como lo referente a los aspectos
tedricos y materiales a utilizar para el tratamiento a la narracion que

anteriormente han fichado en su libreta de notas.
Actividad Metodoldgica # 7.
Tema: Los materiales y medios de ensefianza en la practica pedagogica.

Objetivo: Demostrar en la practica pedagoégica su desempefio en la utilizacion
de medios de ensefianza y materiales didacticos creados encaminados al

tratamiento del desarrollo de la narracion.

Via: Actividad demostrativa (programada)

Participantes: Educadoras y auxiliar pedagoégica del tercer ciclo.
Desarrollo.

Previamente la conductora de la actividad hara entrega a los participantes de
una guia de observacion de la actividad programada (Anexo VII) la cual
utilizaran durante la actividad en el cuarto afio de vida, y se han seleccionado

a los docentes que van a dirigir la misma.

En un primer momento estos harian la observaciéon e irian anotando los

aspectos que consideren esenciales y en los que se "presenten dificultades.

Luego en un segundo momento se dara un tiempo aproximado para que
organicen sus ideas y luego se propicia el debate, estimulando la reflexion
individual y colectiva y sobre todo que los docentes ganen en claridad en

cémo darle tratamiento a la narracién en el tercer ciclo.
Conclusién

La coordinadora enfatiza en la necesidad que existe en que todos los

docentes, no solo adquieran los conocimientos esenciales sobre el tratamiento



a la narraciéon, sino que también asuman modos de actuacion que permitan

estimular a los niflos y las nifias a realizar estas actividades.

Posteriormente la conductora dice los resultados evaluativos alcanzados por
cada docente, sus logros y dificultades y finaliza solicitando a los docentes que

con una imagen dibujada expresen como evallan la actividad.
Se orienta la proxima actividad a desarrollar.

La narracidbn puede ser atendida en diferentes momentos del proceso
educativo. La actividad independiente constituye uno de ellos, analice los
aspectos a cumplir en la misma y determine en qué momento dar tratamiento.
Consulte su libreta de notas y valore que materiales ofreceria a sus nifios para

una correcta seleccion por parte de estos.
Actividad Metodoldgica # 8.
Tema: El tratamiento de la narracion desde la actividad independiente.

Objetivo: Demostrar en la practica pedagdgica su desempefio en la utilizacion
de medios de ensefianza y materiales didacticos creados encaminados al

tratamiento del desarrollo de la narracion.

Via: Actividad demostrativa del segundo momento de la actividad

independiente.
Participantes: Educadoras y auxiliar pedagogica del tercer ciclo.
Desarrollo.

Previamente la conductora de la actividad hara entrega a los participantes de
una guia de observacion de la actividad independiente la cual utilizaran
durante la actividad en el cuarto afio de vida, y se ha seleccionado a la

docente que dirigira la misma.

En un primer momento estos harian la observacion e irian anotando los

aspectos que consideren esenciales y en los que se “presenten dificultades.



Luego en un segundo momento se dara un tiempo aproximado para que
organicen sus ideas y luego se propicia el debate, estimulando la reflexién
individual y colectiva y sobre todo que los docentes ganen en claridad en

como darle tratamiento a la narracion en el tercer ciclo.
Conclusion

La coordinadora enfatiza en la necesidad que existe en que todas las
docentes, no solo adquieran los conocimientos esenciales sobre el tratamiento
a la narraciéon, sino que también asuman modos de actuacion que permitan

estimular a los niflos y las nifias a realizar estas actividades.

Posteriormente la conductora dice los resultados evaluativos alcanzados por
cada docente, sus logros y dificultades y finaliza solicitando a las docentes que

expresen como evaluan la actividad.
Se orienta la proxima actividad a desarrollar.

Para garantizar la preparacion de la proxima actividad metodologica, se
orientara analizar detenidamente las notas registradas en sus libretas desde el
inicio de la primera actividad metodolégica y profundizaran en todos los
aspectos que fueron tratados de manera que permita consolidar los
conocimientos adquiridos en las diferentes secciones de trabajo metodoldgico

relacionadas con el tema en cuestion.
Actividad Metodoldgica # 9

Tema: intercambio de conocimiento sobre el tratamiento al desarrollo de la

narracion en el tercer ciclo.

Objetivo: intercambiar los conocimientos adquiridos sobre el tratamiento al

desarrollo de la narracion en el tercer ciclo.
Via: Taller metodolégico.
Participantes: Educadoras y auxiliar pedagogica del tercer ciclo.

La coordinadora muestra el objetivo y explica que se va a desarrollar la técnica

participativa "La piramide", esta consiste en que los participantes colocaran en



cada peldafio de la piramide las regularidades mas significativas que se han
presentado durante las diferentes actividades realizadas. Y expresen como
ellos enfrentaran las mismas, de manera que enfaticen en aquellas cuestiones

medulares, propias del trabajo a desarrollar en el tratamiento a la narracion.

Partiendo del analisis efectuado por cada docente explicaran como proceder
para contribuir a que las niflas y los nifios de estas edades desarrollen la

habilidad de narrar de una forma agradable y motivadora.

Para propiciar el debate cada miembro del grupo desarrolla una autorreflexion
mediante una escala valorativa en tres categorias Bien, Regular y Mal en la
gue exprese el nivel en que considera se expresa su dominio en relacion con
el tema abordado en las actividades metodologicas y de esta forma tiene

lugar su evaluacion.

Finalmente se aplica la técnica participativa: "Completamiento de frases". La
coordinadora les facilitara una serie de frases y los participantes deberan
completarlas teniendo en cuenta los conocimientos tedricos y practicos que les

aportaron las actividades metodoldgicas.
Frases incompletas:

Con la realizacion de las actividades tuve la posibilidad de aprender...
Profundicé en...

Lo que mas me impresiono de las actividades metodologicas fue...

YV V V V

Después de la realizacion de las actividades metodologicas siento
que...

» Me sirvieron para...
Se selecciona una relatora la cual escribird en un poster una sintesis de los

principales juicios que se expongan.

A modo de conclusion la coordinadora lleva a la reflexion a los docentes para
gue a partir de este momento sea un aspecto a considerar en su planificaciéon

y analisis de colectivos de ciclo y docente.

2.3. Evaluacion de la efectividad de las actividade s metodologicas a partir

de su implementacion en la practica pedagadgica.



La cuarta pregunta cientifica de esta tesis esta vinculada con la determinacion
de los resultados que se obtienen al aplicar las actividades metodoldgicas en
la practica pedagdgica. Para dar respuesta a la misma se desarrollé la tarea de
investigacion relacionada con la validacion de su efectividad para elevar el
nivel de preparacion de las docentes del circulo infantil “Los Bomberitos” en

relacién con el tratamiento al desarrollo de la narracion.

La concrecién de esta tarea de investigacion exigio la aplicacion del método de
experimento pedagdgico, en su modalidad de pre-experimento, con un disefio
pre-test y pos-test, con control de la variable dependiente: nivel de
preparacion del personal docente para el tratamiento al desarrollo de la

narracion en el tercer ciclo.

En el presente epigrafe se expone el modo en que se organizd el pre
experimento y los principales resultados que se obtuvieron. El estudio se
desarrolld en una poblacion determinada por las 12 docentes del tercer ciclo
del circulo infantil “Los Bomberitos” del municipio Sancti-Spiritus, ocho

educadoras y cuatro auxiliar pedagogica.

El pre-experimento estuvo orientado a validar en la préactica las actividades
metodoldgicas, a partir de determinar las transformaciones que se producen en
los sujetos implicados, en relacion con su preparacion. En correspondencia
con esta aspiracion se determinaron indicadores basicos para la busqueda de

la informacién relevante.

Resultados del pre-test.

Las actividades metodoldgicas aplicadas para encaminar la solucién al
problema cientifico declarado en virtud de cumplir con el objetivo propuesto en
la presente investigacion fueron sometidas a consideraciones experimentales

en los docentes seleccionados.

Para este fin fue aplicada la observacion cientifica y la entrevista (Anexos Il y
V) con el objetivo de constatar en la practica la preparacion que poseen los
docentes del tercer ciclo en relacion con el tratamiento al desarrollo de la

narracion.



Resultados de la guia de observacion.

En el aspecto # 1, se observa el dominio que poseen las docentes en
relacion con el tratamiento al desarrollo de la narracién, comprobandose que
dos de los docentes muestran dominio los que tienen en cuenta desde la
planificacion de la actividad las condiciones previas, asi como las diferentes

variantes a utilizar en el trabajo con la narracion, lo que representa el 16,6%.

Mientras que tres de las docentes a pesar de mostrar algan dominio para el
tratamiento a la narracién solo utilizan como variante la lectura del cuento, y no
aprovechan todas las posibilidades que ofrece el proceso educativo para su
tratamiento, lo que representa el 25%, y siete de los docentes lo trabajan sin
tener en cuenta las condiciones previas y al planificar la habilidad narrar no

tienen en cuenta las variantes existentes, lo que representa un 58,3%.

En el aspecto # 2, referido a la utilizacion de medios de ensefanza,
novedosos, creativos, correspondencia con el contenido, se comprob6 que
solo dos de las docentes utilizan medios de ensefianza y materiales
complementarios que permiten darle tratamiento a las diferentes variantes para
el trabajo con la narracion, lo que representa un 16,6%, los diez docentes
restantes solo en ocasiones utilizan algunas laminas, pero solo en las

actividades programadas. Lo que representa el 83,3%.

El aspecto # 3, se hace referencia al cumplimento de los pasos
metodoldgicos a tener en cuenta al dar tratamiento a la narracion, se observo
que tres de las docentes cumplen con todos los pasos metodoldgicos sin
ninguna dificultad, lo que representa el 25%, mientras que cuatro docentes
al dar tratamiento a la narracion generalmente incumplen el tratamiento
referido a la conversacion introductoria y en algunos de los casos a las
preguntas acerca del cuento, lo que propicia que muchos de los nifios no
logren realizar su narracién, lo que representa el 33,3%, y cinco de las
docentes no cumplen los pasos metodologicos, solo dan lectura al cuento, lo

que representa el 41,6%.

En el aspecto # 4, referida a la motivacion y disposicion en la ejecucion de

actividades vinculadas con el tratamiento al desarrollo de la narracion en el



tercer ciclo, se comprobé que solo se sienten motivados por la correcta
realizacibn de estas y muestran disposicion al preparar previamente las
actividades de narracion tres de las docentes, lo que representa el 25%, el
resto representado por nueve docentes solo en ocasiones se sienten

motivadas y dispuestas, para un 75%.

La entrevista (Anexo V) se aplico a las docentes del tercer ciclo con el objetivo
de constatar los conocimientos que posee estos acerca del tratamiento a la

habilidad narracién.

En la interrogante # 1 , se indag6 acerca del conocimiento que poseen los
docentes en cuanto al concepto narrar, comprobandose que solo tres
docentes dan criterios acertados, argumentando sus respuestas, lo que
representa un 25%, mientras que tres de los docentes hacen referencia a
contar un cuento o0 suceso, para un 25%, y seis docentes no responden. Lo

que representa un 50%.

La interrogante # 2 , referida al conocimiento de las docentes acerca del
tratamiento metodolégico para narrar el cuento, dos de las docentes hacen
referencia a los pasos metodoldgicos de forma correcta, ademas mencionan
las diferentes variantes que se pueden utilizar en estas edades, lo que
representa un 16,6%, tres de las docentes relacionan algunos de los pasos
metodoldgicos, pero no le restan importancia a las preguntas de comprension,
ni a la correcta motivacion, lo que representa el 25%, y el resto representado
por siete docentes, solo mencionan como proceder metodoldgico la lectura del

cuento, lo que representa el 58,3%.

En la interrogante# 3, se indag6 acerca de las variantes que realizan para
contribuir al desarrollo de la narracion, responden acertadamente tres
docentes, los que argumentan; cuentos con acciones, cuentos con material
didacticos, cuentos con dibujos esquematicos, cuentos con titeres, cuentos
con ilustraciones, en las narraciones de vivencias y hechos apoyados en el
trabajo con la familia, y aprovechando los propios paseos, para un 25%,

cuatro de los docentes responden que utilizan titeres y en algunas ocasiones



laminas para un 33,3%, mientras que cinco docentes solo hacen referencia a

que narran.

En la pregunta # 4, se exigid la seleccibn de los momentos que se
aprovechan para trabajar la habilidad narracion en las nifias y los nifios de
estas edades, tres de las docentes plantean que en todo momento del proceso
educativo se puede dar tratamiento a la narracion, desde que el nifio llega a la
institucion puede narrar hechos, sucesos, cuentos, pero de una forma
especifica donde se atiendan y cumplan todos los procederes en la actividad
programada, la independiente y en el propio juego, lo que representa el 25%.

Mientras que tres de las docentes seleccionan la programada y la
independiente en su segundo momento, para un 25% y seis docentes solo

seleccionan la programada, lo que representa un 50%.

En la pregunta # 5 , referida a si se siente preparada para desarrollar la
narracion de sus nifios y nifias, tres docentes plantean que si, argumentando
que dominan los procedimientos, vias, variantes y elementos para su
tratamiento, para un 25%, mientras que tres docentes plantean que aunque
tienen algun conocimiento para dar tratamiento a las actividades programadas
de lengua materna, en particular en la narracion carecen de conocimientos,
solo conocen como variantes el trabajo con los titeres y la ilustracion de
laminas pero no las metodologias en que se pueden trabajar, para un 25%,
y seis docentes refieren no sentirse preparados, lo que representa el 50%.

Para evaluar el comportamiento de los indicadores en el trabajo a partir de la
introduccién de la variable independiente se elabor6 una escala valorativa, la

que se presenta en el (Anexo VII)

Medicion de los indicadores.
A continuacion se presentan una descripcion de los resultados obtenidos en la

medicion de los indicadores de cada una de las dimensiones de la variable.

Dimension # 1. Conocimientos tedricos conceptuales y procedimentales

basicos sobre el tratamiento al desarrollo de la narracion.



En el primer indicador , el cual se refiere al conocimiento que poseen los
docentes sobre el concepto de narracién y su importancia, se ubican en el
nivel alto tres docentes, mostrando dominio del concepto narracion y de la
importancia de esta para el adecuado desarrollo del lenguaje de los nifios y las

nifias. Para un 25%.

Mientras que tres docentes se ubican en el nivel medio los que solo
reconocen como narracion la exposicion de un suceso, la que requiere que los
nifos lo expongan mediante un lenguaje, pero no le concede importancia al
desarrollo de la misma, para un 25%, los seis docentes restantes solo
refieren  como narrar la forma de leer un cuento o de contarlo. No

argumenta su importancia. Para un 50%.

En el segundo indicador, se refiere al conocimiento que poseen los docentes
sobre los procedimientos metodoldgicos, variantes y medios de ensefianza,
para el tratamiento al desarrollo de la narracion, se ubican en el nivel alto dos
docentes los que poseen dominio metodolégico en todos los aspectos

referentes al tratamiento de la narracion, para un 16,7%.

Mientras que cuatro docentes se ubican en el nivel medio, los que conocen los
pasos metodolégicos a cumplir para el tratamiento a la narracién, pero solo
cumplen algunos, emplean pocas variantes y como medios de ensefianza,
solo las laminas y algunos libros con ilustraciones. Lo que representa un
33,3%, y seis docentes se ubican en el nivel bajo, pues solo reconocen
como procedimientos para su tratamiento: la narracion modelo de la
educadora, la que consideran como Unica como variante y como medios

a emplear las laminas. Lo que representa el 50%.

Dimensién # 2. Modos de actuacidon con relacion al tratamiento al desarrollo

de la narracion.

El primer indicador, referido a los modos de actuacion para desarrollar en las
nifias y los nifios las habilidades de escuchar con atencién, contestar preguntas
sobre el cuento y luego narrar, se ubican en el nivel alto tres de las docentes,

los que en su accionar cumplen con los procedimientos metodoldgicos,



utilizando las diferentes variantes y medios de ensefianza, ademas tienen en
cuenta los diferentes aspectos que debe cumplir el educador al narrar. Lo que
representa el 25%.

Mientras que tres docentes se ubican en el nivel medio, pues solo cumplen con
los algunos procedimientos metodologicos, la Unica variante que utilizan es la
narracion modelo y son pocos los medios de ensefianza empleados para el
desarrollo de las actividades de narracion, ademas no tienen en cuenta los
aspectos que debe cumplir el educador al narrar, cambio de voces,
participacion a los nifios durante la narracion, entre otras. Lo que representa
un 25%.

Los seis docentes restantes se ubican en el nivel bajo, comprobandose que no
cumplen con los procedimientos metodoldgicos, utilizando pocas variante
y medios de enseflanza y no tienen en cuenta diferentes aspectos que debe
cumplir el educador al narrar. Para un 50%.

El segundo indicador, se refiere a la motivacion y disposicion de las
docentes para el tratamiento al desarrollo de la narracion, se comprobé que
cinco docentes se ubican en el nivel alto, los que se muestran motivados
y con buena disposicion para el tratamiento al desarrollo de la narracién, lo
gue representa un-41,7%, cuatro docente se ubican en el nivel medio, pues se
muestran motivados, pero no siempre muestran disposicion para el desarrollo

de las actividades de narracion. Lo que representa el 33,3%.

Mientras que tres de las docentes no se sienten motivados y muestran muy
poca disposicion para el desarrollo de las actividades de narracién. Lo que

representa un 25%.

Como puede observarse todos los indicadores se encuentran afectados en
mayor o menor grado, lo que evidencia la existencia de insuficiencias en el
tratamiento al desarrollo de la narracion por parte del personal docente que

labora en el tercer ciclo.



A partir de estos resultados se llevd a cabo la introduccion de la variable
independiente aplicandose las actividades metodoldgicas que aparecen
reflejadas en el epigrafe 2.3 del presente trabajo.

Resultados del post-test

Se aplico la observacion cientifica cuya guia aparece en el (Anexos Ill) Asi
como la entrevista (Anexos .IV) Con el objetivo de constatar en la préctica la
preparacion que poseen los docentes del tercer ciclo en relacién con el

tratamiento al desarrollo de la narracion.

Resultados de la guia de observacion.

En el aspecto # 1, se observa si los docentes tienen en cuenta desde la
planificacion la habilidad de narrar en las actividades programadas,
independientes, se comprobd que ocho docentes tienen cuenta dar la
frecuencia requerida desde la planificacion, asi como la creacion de las
condiciones previas para el logro del cumplimiento de la guia de la calidad,
tanto en la programada como en la independiente, para un 66,7%, mientras
que tres docentes lo tienen en cuenta para la actividad programada pero no
para la independiente , lo que representa un 25% y un docente no tiene en
cuenta esta habilidad en la planificacion del trabajo con la lengua materna, ni

en la programada , ni en la independiente. Lo que representa el 8,3%.

En el aspecto # 2 , se observa qué tipo de materiales utilizan las docentes
durante el desarrollo de la narracion, observandose que ocho docentes
utilizan variados  y novedosos medios de su propia creacion, laminas vivas,
maquetas, diferentes tipos de titeres, objetos, libros con ilustraciones, entre
otros, lo que representa el 66,7%, mientras que dos docentes, utilizan como
medios algunas ilustraciones de los propios libros, asi como titeres en el
retablo de las actividades independientes, para un 16,7% y un docente solo

utiliza como medio la lectura o narracion del cuento, para un 8,3%.

En el aspecto # 3 , se observé el desempefio de los docentes en lo referido
a las variantes utilizadas, comprobandose que siete docentes utilizan como

variantes: los cuentos con sonidos onomatopéyicos, musicalizados, con



acciones, con materiales didacticos, con titeres, con ilustraciones y los cuentos
con dibujos esquematicos, lo que representa un 58,3%, mientras que cuatro
docentes utilizan como variantes los cuentos con acciones, ilustraciones y los
cuentos con titeres, para un 8,3%, y un docente solo realiza como variante los

cuentos con ilustraciones, para Un 8,3%.

El aspecto # 4 , se refiere al cumplimiento de los pasos metodolégicos para el
tratamiento a la narracion, se comprob6 que once de los docentes cumplen los
pasos metodoldgicos sin dificultad, representando un 91,7%, y un docente
cumple solo cumple con la narracion modelo y la realizada por los nifios, lo que

representa el 8,3%.

La entrevista (Anexo IV) se aplico con el objetivo de constatar los
conocimientos que posee el personal docente del tercer ciclo acerca del

tratamiento a la habilidad narracion.

En la interrogante # 1 , se indago acerca del conocimiento que poseen los
docentes en cuanto al concepto narrar, comprobandose que diez docentes dan
criterios acertados, argumentando sus respuestas, lo que representa un 83,3%,
mientras que un docente hace referencia a contar un cuento o suceso, para un-

8,3%, y un docente no responde. Lo que representa un 8,3%.

La interrogante # 2 , referida al conocimiento de los docentes acerca del
tratamiento metodologico para narrar el cuento, once de de los docentes
hacen referencia a los pasos metodolégicos de forma correcta, ademas
mencionan las diferentes variantes que se pueden utilizar en estas edades, lo
que representa un 91,7%, un docente solo relaciona algunos de los pasos
metodoldgicos, pero no le restan importancia a las preguntas de comprension,

ni a la correcta motivacion, lo que representa el 8,3%.

En la interrogante# 3, se indag6 acerca de las variantes que realizan para
contribuir al desarrollo de la narracion, responden acertadamente diez de los
docentes, los que argumentan; cuentos con acciones, cuentos con material
didacticos, cuentos con dibujos esquematicos, cuentos con titeres, cuentos con

ilustraciones, en las narraciones de vivencias y hechos apoyados en el trabajo



con la familia, para un 83,3%, mientras que un docente responde que utilizan
titeres y en algunas ocasiones laminas para un 8,3%, y uno docente solo hace
referencia a que leen el cuento o lo narran cundo lo conocen, lo que representa
el 8,3%.

En la pregunta # 4, se exigidé la seleccion de los momentos que se
aprovechan para trabajar la habilidad narracién en las nifias y los nifios de
estas edades, once de los docentes plantean que en todo momento del
proceso educativo se puede dar tratamiento a la narracion, desde que el nifio
llega a la institucién puede narrar hechos, sucesos, cuentos, pero de una forma
especifica donde se atiendan y cumplan todos los procederes en la actividad
programada y en la actividad independiente en sus tres momentos, lo que
representa el 91,7%. Mientras que un docente solo selecciona la actividad
programada, lo que representa un 8,3%.

En la pregunta # 5 , referida al nivel de preparacién que sienten los docentes
para desarrollar la narracion de sus nifios y nifias, tres de ellos plantean que si,
argumentando que dominan los procedimientos, vias, variantes y elementos
para su tratamiento, para un 25%, mientras que tres de los docentes plantean
gue aungue tienen algin conocimiento para dar tratamiento a las actividades
programadas de lengua materna, en particular en la narraciébn carecen de
conocimientos, solo conocen como variantes el trabajo con los titeres y la
ilustracion de laminas pero no las metodologias en que se pueden trabajar,
para un 25%, y seis de los docentes refieren no sentirse preparados, lo que
representa el 50%.

Medicion de los indicadores.

A continuacion se presenta una descripcion de los resultados obtenidos en la
medicion de los indicadores de cada una de las dimensiones de la variable.

Luego de aplicada la propuesta.

Dimension # 1. Conocimientos tedricos conceptuales y procedimentales

bésicos sobre el tratamiento al desarrollo de la narracion.



En el primer indicador , el cual se refiere al conocimiento que poseen los
docentes sobre el concepto de narracibn y su importancia, se ubican en el
nivel alto diez docentes, mostrando dominio del concepto narracion y de la
importancia de esta para el adecuado desarrollo del lenguaje de los nifios y las

nifias. Para un83,3%.

Mientras que un docente se ubica en el nivel medio, solo reconoce como
narracion la exposicion de un suceso, pero no le concede importancia al
desarrollo de la misma, para un 8,3%, y un docente solo refiere como narrar
la forma de leer un cuento o de contarlo. No argumenta su importancia. Para un
8,3%.

En el segundo indicador, se refiere al conocimiento que poseen los docentes
sobre los procedimientos metodoldgicos, variantes y medios de ensefianza,
para el tratamiento al desarrollo de la narracion, se ubican en el nivel alto diez
docentes los que poseen dominio metodoldogico en todos los aspectos

referentes al tratamiento de la narracion, para un 83,3%.

Mientras que un docente se ubica en el nivel medio, conoce de los pasos
metodolégicos a cumplir para el tratamiento a la narracion, pero solo cumple
algunos, emplea pocas variantes y como medios de ensefianza, solo las
laminas. Lo que representa un 8,3%, y un docente se ubica en el nivel bajo,
pues solo reconoce como procedimientos para su tratamiento: la narracion
modelo de la educadora, la que considera como Unica como variante y como

medios a emplear las laminas. Lo que representa el 8,3%.

Dimension # 2. Modos de actuaciéon con relacion al tratamiento al desarrollo de

la narracion.

El primer indicador, referido a los modos de actuacion para desarrollar en las
nifias y los nifios las habilidades de escuchar con atencién, contestar preguntas
sobre el cuento y luego narrar, se ubican en el nivel alto diez de los docentes,
los que en su accionar cumplen con los procedimientos metodologicos,

utilizando las diferentes variantes y medios de ensefianza, ademas tienen en



cuenta los diferentes aspectos que debe cumplir el educador al narrar. Lo que

representa el 83,3%.

Mientras que una docente se ubica en el nivel medio, pues solo cumplen con
los algunos procedimientos metodoldgicos, la Unica variante que utiliza es la
narracion modelo y son pocos los medios de ensefianza empleados para el
desarrollo de las actividades de narracion, ademas no tiene en cuenta los
aspectos que debe cumplir el educador al narrar, cambio de voces,
participacion a los nifios durante la narracion, entre otras. Lo que representa
un 8,3%.

Un docente se ubica en el nivel bajo, comprobandose que no cumple con los
procedimientos metodoldgicos, utiliza pocas variantes y medios de ensefianza
y no tiene en cuenta diferentes aspectos que debe cumplir el educador al

narrar. Para un -8,3%.

El segundo indicador, se refiere a la motivacion y disposiciéon de los docentes
para el tratamiento al desarrollo de la narracién, se comprob6é que once
docentes se ubican en el nivel alto, los que se muestran motivados y con buena
disposicion para el tratamiento al desarrollo de la narracion, lo que representa
un 91,3%, mientras que un docente se ubica en el nivel medio el que se
muestra motivado, pero no siempre muestra disposicion para el desarrollo de

las actividades de narracion. Lo que representa el 8,3%.

Tal como lo muestran los numeros los resultados fueron favorables en la etapa
post-test, cualitativamente estos instrumentos demuestran que: las docentes
poseen un grado de conocimiento mayor en lo que respecta al tratamiento al
desarrollo de la habilidad de narracion, pues son capaces de reconocer
y aplicar los procedimientos metodoldgicos para su tratamiento, asi como la
diferentes variantes a utilizar, ademas se elaboraron medios de ensefanzas
y materiales didacticos novedosos y creativos que hicieron posible que las
narraciones fueran mas amenas y agradables a los nifios, motivando el deseo

de narrar de estos al interactuar con estos.



En el (Anexo VIII) se muestra un analisis comparativo de los resultados
alcanzados en cada uno de los indicadores muestreados en la etapa pre-
test y post-test.

Como se puede apreciar en los resultados descritos, se aprecian avances
significativos en el nivel de preparacion de los docentes del tercer ciclo en el
tratamiento al desarrollo de la narracién, respecto al comportamiento de los
indicadores muestreados, a partir de la aplicacion de las actividades
metodoldgicas disefiadas, lo que evidencia su eficiencia para cumplir el objetivo
propuesto en el presente trabajo, en virtud de resolver el problema cientifico

declarado.
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CONCLUSIONES.

» Los fundamentos que sustentan la preparacion de los docentes en el
tratamiento al desarrollo de la narracion, parten de los estudios realizados
por diferentes investigadores los que han tenido en cuenta sus modos de
actuacion en los diferentes contextos en que se desenvuelven, esto
explica la necesidad de representar los diferentes componentes que le
dan una connotacion especifica al proceder de estos estudiosos en la
tematica planteada, con el fin de propiciar un camino a seguir teniendo

presente las normas y principios de la sociedad.

» El estudio diagnostico realizado aportd elementos que demostraron
las dificultades existentes en las docentes del tercer ciclo del circulo
infantil “Los Bomberitos” en el tratamiento al desarrollo de la narracion;
dificultades al realizar la seleccion de la obra literaria, utilizan pocas
variantes metodoldgicas, carencias del proceder ludico, poco dominio del
contenido del cuento, no siempre tienen en cuenta aspectos que debe
cumplir el educador al narrar, insuficiente medios de ensefianza
y atributos destinados al enriqguecimiento de estas actividades, por lo que
se hizo necesario trabajar en la aplicacion de actividades metodoldgicas
que vincularan la teoria con la practica para contribuir al

perfeccionamiento de la problematica.

» Las actividades metodoldgicas parten de la necesidad que tienen los
docentes, en la preparacion para el tratamiento al desarrollo de la
narracion. Contienen una metodologia de caracter participativo donde se
abordan procederes metodoldgicos, variantes y medios que potencian el
desarrollo de la habilidad narracién y contribuyen a perfeccionar sus

modos de actuacion.

» Los resultados de la investigacion evidencian un cambio positivo, lo
gue puede considerarse una posibilidad para contribuir a la preparaciéon
de los docentes del tercer ciclo, del circulo infantil “Los Bomberitos” en el
tratamiento al desarrollo de la narracion, resultando un elemento Util para

el desarrollo de la expresion oral en estas edades. A pesar de lo antes



planteado existe un 8,3% de la muestra en la que persisten insuficiencias

luego de aplicada la propuesta.
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RECOMENDACIONES.

» Extender la aplicacion de la propuesta de actividades metodoldgicas

a instituciones infantiles del municipio que presenten dicha problematica.

» Continuar profundizando en el tema por la via cientifica metodologica.
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ANEXO I.
Encuesta.
Objetivo: obtener informacién acerca de la preparacion de las docentes en

relacion con el tratamiento al desarrollo de la narracién en el tercer ciclo.

1. ¢ Qué significa para usted narrar?
2. La narracion tiene diferentes formas: la narracion de cuentos y relatos ya
escuchados y la narracion con apoyo de laminas o ilustraciones. ¢Qué pasos

metodoldgicos cumplir para el tratamiento de estas?

3 ¢Consideras importante que la educadora tenga dominio del cuento a

narrar?

4. ¢ Como usted realiza el andlisis del cuento para ser narrado a los nifios?
5. ¢ Es necesario el uso de materiales didacticos y medios de ensenanzas para

la narracion de cuentos en estas edades? ¢ Por qué?



ANEXO IlI.

GUIA PARA EL ANALISIS DOCUMENTAL.

Objetivo: Comprobar teniéndose en cuenta la revision y analisis de diferentes
documentos, si se conciben aspectos relacionados con el tratamiento a la
habilidad de narracion.

1. Documentos a analizar;

... Dosificacion

.. . Planificacion de actividades programadas.

Aspectos a valorar en cada uno de los instrumentos;

... Estructuras de las actividades programadas.

... Cumplimiento de los componentes de la lengua materna, su integracion en
el desarrollo de las actividades programadas.

... tratamiento a la narracion.

... Medios de ensefianza que se emplean. Su relacion con los contenidos.



ANEXO III.

Guia de observacion.

Objetivo : constatar en la practica la preparacion que poseen los docentes del

tercer ciclo en relacion con el tratamiento al desarrollo de la narracion.
Aspectos a observar.

1- tienen en cuenta desde la planificacion la habilidad de narrar en las actividades

programadas, independientes.

2-¢,Qué tipo de material utiliza?
» laminas / libros.

Titeres.

Maquetas.

Objetos.

Ningunos.

3-¢,Qué variantes metodoldgicas utilizan?

» Cuentos con sonidos onomatopéyicos.
Cuentos musicalizados.
Cuentos con acciones.
Cuentos con material didacticos.
Cuentos con dibujos esquematicos.

Cuentos con titeres.

YV V. V V V V

Cuentos con ilustraciones.

4.  ¢Cumple los pasos metodolégicos?



ANEXO IV.
Entrevista Individual.
Objetivo : constatar los conocimientos que posee el personal docente del

tercer ciclo acerca del tratamiento a la habilidad narracion.

1. ¢, Conoce usted qué es narrar?

2-¢,Qué tratamiento metodoldgico usted conoce para narrar el cuento a los
nifos de su grupo?

3. ¢ Qué variantes realizas para contribuir al desarrollo de la narracion?

4. ¢ Qué momentos aprovechas para trabajar la habilidad narracion en las nifias
y los nifios de estas edades?

a) Actividad programada_____ b) Actividad Independiente____ c) Procesos____
d) Juego de roles __ e) actividad conjunta_____

5. ¢Considera que se siente preparada para desarrollar la narracion de sus

nifios y nifas? Si No ¢Por qué?




ANEXO V.

Material complementario para la actividad metodoldgica # 2.

Objetivo: materializar los aspectos que deben cumplirse para el tratamiento

metodoldgico de la narracion.

Tarjeta # 1

Los relatos con accion: estos constituyen breves narraciones, en las que
la palabra de la educadora dirige o indica diferentes acciones que los nifios
realizan al unisono. Presentara el relato por partes y destacara los
movimientos que corresponden a cada momento completo, los nifios iran

ejecutando las acciones segun la sefial convenida.

Tarjeta #2

Cuentos con objetos : aqui la educadora se vale de utensilios, instrumentos,

juguetes, entre otros objetos que atraen la atencion del nifio. Estos pueden

estar presentes durante la narracion y se les accionan segun lo requiera la
accion, cuando los nifios reproduzcan la narracion deberan accionar el objeto

igual que lo hizo la educadora.

Tarjeta # 3

Cuentos con titeres : los titeres pueden participar de manera directa en los
didlogos, contribuyendo a la narracion del cuento, también pueden actuar
solamente ejecutando acciones 0 movimientos sin hablar, se prestara atencién
a la voz que distinguira a cada personaje.; estos deben aparecer y retirarse

segun lo indique la narracion.




Tarjeta # 4.

Cuentos con ilustraciones: desde el punto de vista pedagdgico, estos
cuentos tienen gran importancia, puesto que la imagen visual suscita gran
variedad de vivencias que enriquecen las experiencias de los pequefios. Ellos
buscan en las ilustraciones los diferentes detalles y motivos que sobresalen,
asi como las relaciones entre los objetos y los personajes. Es conveniente que

las imagines que se seleccionen reunan los requisitos estéticos y estén

estrechamente relacionados con el cuento.




ANEXO VI.

Material complementario para la actividad metodolégica # 4.

Tarjeta #1
Como se adapta un cuento para ser dramatizado:

Exposicion: la exposicion en el cuento debe ser rapida y comenzar por las
palabras consagradas: pues sefior, habia una vez, érase una vez: al nifio no
le importa los motivos, sino la accion por lo tanto no es precision justificar

demasiado el proceso.

Nudo: El nudo del cuento es lo mas importante, se adoptara un nombre o un
adjetivo para designar a las personas, animales, cosas que tengan un lugar
prominente en el cuento. La narradora adoptara para este personaje
siempre las mismas palabras -. Al nifio le gusta adivinar, no ser sorprendido,
saber las palabras que van a utlizarse en determinado momento
y aprendérselas. Conviene exagerar porque el nifio tiene una idea simplista

de todo y no admite términos medios.

Desenlace: no tiene demasiado desenlace su longitud pero si su exactitud.
En él deben acabar todo absolutamente. Los personajes se casan,
consiguen lo que desean y son felices. Luego conviene terminar “Y fueron

felices” o “y colorin colorado este cuento se ha acabado”

Rima: el nifio es muy sensible a la palabra rimada, los primeros relatos

debieron hacerse en versos faciles, tal vez porque era mas cémodo retener

las palabras de ese modo.




Tarjeta # 2

Como se aprende el cuento para ser narrado a los ni  Aos:

Algunas personas se aprenden el cuento palabra por palabra. Esto es
solo recomendable en cuentos cortos y par niflos pequefios.
Generalmente el relato asi aprendido adolece de rigidez y se dosifica con

el tiempo.

El mejor método es, después de leerlo cuatro 0 cinco veces
detenidamente hasta saberlo en esencia, anotar los contornos del
cuento concisamente, reduciendo el fondo y asi se llegara a conocerlo
bien. Durante este tiempo hay que pensar en él constantemente,
viéndolo pasar ante los ojos como un hecho vivido y repitiéndolo
mentalmente de memoria las frases mas importantes que deberan ser

dichas antes con las mismas palabras.

Nada ensefa tan bien un cuento como escribirlo. Nunca poseemos un
cuento hasta que no lo hemos construido con palabras en la etapa final,
consiste en no encontrar las palabras sino en aprenderlas de memoria,
ninguna otra palabra nos servira ya, porque si las palabras son nuestras
y las hemos escogido entre las mas justas, ellas solamente acudiran

a nuestra boca con espontaneidad.




Tarjeta# 3

Claridad del lenguaje: el cuento debe ser contado, dando a cada palabra su

fonética, para que el nifilo conozca el lenguaje en toda su perfeccion.

La voz: nunca se debe gritar. Es preciso no forzar la voz, pero no hablar bajo
ni con la monotonia de rezo. Es muy importante que la voz sea agradable, clara

y bien modulada. Los nifios aprecian mucho las voces simpaticas.

Seguridad: si el cuento se sabe bien, se ve claramente y se siente el placer
de contarlo, se contara con seguridad, como si estuviera pasando ante los ojos
de la narradora. El nifio debe ver en la narradora lo maravilloso iniciada en el

mundo de lo extraordinario.

Despacio: debe contarse despacio, con tranquilidad, tomandose todo el tiempo
necesario. El cuento que va a narrarse ha debido ser ya ensayado y saberse el

tiempo que hace falta para contarlo.

Hacer reir: el cuento del bobo que todo lo entiende al revés, es y sera siempre
uno de los preferidos por los nifios de cuatro a cinco afios. Hay que contar las
gracias de modo que el nifio prepare la risa antes de llegar. Los pequefios no
son sensibles al humorismo y necesitan que la educadora comience a reir para
que ellos la sigan, seria conveniente advertir este cuento que te voy a contar es

de risa.

Dejar reir: dejar que rian sin interrumpirles hasta que haya pasado el momento
y luego seguir contando.







ANEXO VILI. Matriz de valoracion para los indicadores
Objetivo: medir de forma ordinal cada uno de los indicadores declarados en ambas dimensiones.
Di | Ind Alto medio bajo
m ic
Conceptualiza la narracion como la exposicion | Reconoce la narracibn como la | Reconoce la narracion como
1.1 | emotiva de un suceso en su desarrollo, la que | exposicion de un suceso, la que | la forma de leer un cuento o de
requiere que los nifios recuerden un suceso en todas | requiere que los nifios o | contarlo. No argumenta su
sus partes y sucesion y lo expongan mediante un | expongan mediante un lenguaje | importancia.
1 lenguaje ordenado, para lo que es importante la | aunque no le concede
utilizacion de diferentes variantes metodoldgicas. importancia a la utilizacion de
variantes, ni la exposicién
emotiva de esta.
1.2 | Reconoce como procedimientos para su tratamiento: | Reconoce como procedimientos | Reconoce como
la conversacion introductoria, narracion modelo de la | para su tratamiento: la narracion | procedimientos para su
educadora, preguntas sobre el contenido de la| modelo de la educadora y la | tratamiento: la narracion

narracioén, narracion de los nifios, como variantes:

cuentos con sonidos onomatopéyicos, cuentos

musicalizados, cuentos con acciones, cuentos con

material didacticos, cuentos con dibujos

narracion de los nifos, como
variantes: cuentos con material
didacticos y como medios a

emplear laminas vy libros.

modelo de la educadora, la que

consideran como Unica como

variante y como medios

emplear las laminas.

a




esquematicos, cuentos con titeres, cuentos con

ilustraciones.

2.1 | Muestra modos de actuacion para desarrollar en
las nifias y los nifios las habilidades de escuchar
con atencion, contestar preguntas sobre el cuento
y luego narrar, utillizando procedimientos

metodoldgicos, y diferentes variantes de narracion,

En su desempefio para el
tratamiento al desarrollo de la
narracion cumple con los
algunos procedimientos

metodoldgicos, solo utiliza como

No cumple con los
procedimientos metodoldgicos,
utiizando pocas variantes vy
medios de enseflanza y no

tiene en cuenta diferentes

2
utiliza medios de ensefanza. variante la narracion modelo y | aspectos que debe cumplir el
utiliza pocos medios de | educador al narrar.
ensefanza.
2.2 | Se muestra motivado y con buena disposicion para | Se muestra motivado pero no | No se muestra motivado vy
el tratamiento al desarrollo de la narracion. siempre muestra disposicion para | muestra muy poca disposicion
el desarrollo de las actividades | para el desarrollo de las
de narracion. actividades de narracion.
ANEXO VIII.

RESULTADOS COMPARATIVOS ALCANZADOS EN LA MEDICION

MUESTREADOS DURANTE EL PRE-TEST Y POST-TES.

DE CADA UNO DE LOS INDICADORES




Objetivo: comparar resultados alcanzados en la medicion de cada uno de los indicadores muestreados durante el pre-test y
post-tes

PRE TEST POST TEST

Dimensién | Indicadores

Medio % Medio %




